FLUENTNOST BRANJA IN DEJAVNIKI, KI VPLIVAJO NA
RAZVOJ LE-TE PRI UCENCIH 2. RAZREDA OSNOVNE SOLE

(Raziskovalna naloga)

Natasa Satler

Jurovski Dol, september 2025






KAZALO VSEBINE
1. UvOoD
1.1 Opredelitev raziskovalnega podrocja
1.2 Namen in cilji raziskave
1.3 Raziskovalna vprasanja
1.4 Raziskovalna metoda
1.5 lzvirni prispevek k praksi

2. TEORETICNI DEL

2. 1 Teoreti¢na izhodisca za razvijanje fonoloSkega zavedanja in fluentnosti branja

2.1.1 Opredelitev fonoloskega zavedanja
2.1.2 Fonolosko zavedanje in zgodnje opismenjevanje
2.1.3 Dejavniki razvoja fonoloskega zavedanja
2.1.4 Strategije za razvijanje fonoloskega zavedanja
2.2 Opredelitev fluentnosti branja
2.2.1 Razvoj fluentnosti — od zacetnega dekodiranja do avtomatizacije
2.2.2 Komponente fluentnosti branja
2.2.3 Povezanost fluentnosti branja z razumevanjem
2.2.4 Didaktiéni pristopi za razvijanje fluentnosti branja
2.3 Opredelitev bralne motivacije
2.3.1 Vrste bralne motivacije
2.3.2 Dejavniki bralne motivacije
2.3.3 Strategije za spodbujanje bralne motivacije
2.3.4 Bralna motivacija in slovenski Solski prostor
2.4 Povezava s slovenskimi u¢nimi nacrti
2.5 Didakticni pristopi in primeri iz prakse
2.5.1 Ponavljanje branja z merjenjem napredka
2.5.2 Bralno gledalis¢e (Reader’s Theatre)
2.5.3 Branje v paru
2.5.4 Uporaba posnetkov
2.5.5 Uporaba dnevnika branja

2.6 Individualizacija in spremljanje napredka

10
10
10
11
11
11
12

12
13
13
14
14
15
16
16
17
17
18
19
20
20
21
21
21
21
22
22
22
22



2.7 Raziskave s tega podrocja
3. EMPIRICNI DEL
3.1 Namen in cilji
3.1.1 Raziskovalna vprasanja
3.1.2 Raziskovalne hipoteze
3.2 Metodologija
3.2.1 Raziskovalna metoda
3.2.2 Raziskovalni vzorec
3.2.3 Postopki zbiranja in obdelave podatkov
4 REZULTATI IN ANALIZA
4.1 Fluentnost branja ucencev 2. razreda
4.2 Branje ucencev 2. razreda z ustrezno intonacijo, poudarki in ritmom
4.3 Napake pri branju ucencev 2. razreda
4.4 Fonolosko zavedanje
4.5 Bralno razumevanje
4.6 Bralna motivacija
4.7 Korelacija med bralno uspesnostjo in bralno motivacijo
4.8 Napredek pri fluentnosti branja po 4 tedenskem treningu
5. ZAKUUCEK
6. LITERATURA

KAZALO PREGLEDNIC

Tabela 1:0pisna statistika fluentnosti branja ucencev 2. razreda

Tabela 2: porazdelitev percentilov rezultatov fluentnosti branja u¢encev 2. razreda
Tabela 3: Frekvencna analiza izraznosti branja uéencev 2. razreda

Tabela 4: Analiza izraznosti branja ucencev 2. razreda po dosezenih percentilih
Tabela 5: opisna statistika Stevila napak pri branju uéencev 2. razreda

Tabela 6: opisna statistika odstranjevanja glasov iz besed uéencev 2. razreda
Tabela 7: razdelitev rezultatov odstranjevanja glasov iz besed ucencev 2. razreda

Tabela 8: opisna statistika odstranjevanja zlogov iz besed ucencev 2. razreda

22
25
25
25
26
27
27
27
27
28
28
29
32
33
39
42
48
49
53
56

28
28
29
30
32
36
36
37



Tabela 9: razdelitev rezultatov odstranjevanja glasov iz besed ucencev 2. razreda
Tabela 10: opisna statistika bralnega razumevanja ucencev 2. razreda

Tabela 11: Frekvencna analiza bralnega razumevanja uéencev 2. razreda

Tabela 12: Analiza bralnega razumevanja ucencev 2. razreda po dosezenih percentilih
Tabela 13: Analiza interesa za branje pri u¢encih 2. razreda po dosezZenih percentilih
Tabela 14: Analiza rezultatov primerjave s soSolci

Tabela 15: tezavnost branja

Tabela 16: glasno branje

Tabela 17: Primerjava med ucencem, ki ima najvec¢jo in najmanj$ hitrost glasnega

branja

KAZALO GRAFOV
Graf 1: Stevilo to¢k doseZenih na podtestu slu$ne analize glede na percentil
Graf 2: Stevilo toc¢k dosezenih na podtestu sluine sinteza glede na percentil

Graf 3: Primerjava hitrosti glasnega branja pred in po 4 tedenskem treningu branja

33
35



POVZETEK
V raziskovalni nalogi piSemo o fluentnosti branja in dejavnikih, ki vplivajo na razvoj le-teh pri
ucencih 2. razreda, ki so bili vkljuceni v raziskavo. V prvem delu prispevka so podana teoreti¢na

izhodisc¢a. V nadaljevanju prispevka je podana analiza rezultatov raziskave.

Analiza podatkov kaZe, da ima vecina ufencev niZjo hitrost glasnega branja v primerjavi z
normami, kar nakazuje potrebo po dodatni podpori za razvoj bralne fluentnosti. Povprecje
skupine je pod vplivom enega izstopajo¢ega posameznika z izredno visokim rezultatom, kar
potrjuje velik razpon sposobnosti. Priporocljivo je osredotociti se na individualizirane pristope,
zlasti pri ucencih pod 30. percentilom. Na podrodju izrazanja med branjem je kar polovica
ucencev (12 od 24) dosegla le 1 tocko, 11 u€encev srednjo raven (2 tocki), le en ucenec (4,2
%) pa najvisSjo mozno oceno (3 tocke). Prav tako ima vecina uencev tezave z ritmom branja,
kar zahteva strukturirano in celostno intervencijo. Analiza napak pri branju razkriva
heterogenost bralnih zmoznosti, pri ¢emer je skoraj polovica ucencev pod referenénim
povprecjem. To poudarja potrebo po sistemati¢ni podpori, diferenciaciji pouka in sodelovanju
s starsi ter strokovnimi sluzbami. Rezultati testa sluSne analize kazZejo, da je vecina u¢encev na
srednji ravni fonoloskega zavedanja, a se oblikujeta dve kljucni skupini in sicer najuspesnejsi
(80-95 percentil), ki potrebujejo zahtevnejSe naloge na visjih taksonomskih ravneh ter
najSibkejsi (pod 10. percentilom), ki zahtevajo dodatno podporo in véasih strokovno
obravnavo. Pri sludni sintezi je povprecje skupine razmeroma visoko (3,71 tocke), a
pomemben delez uencev izkazuje tveganje za tezave pri opismenjevanju, zato so potrebni
nadaljnji ciljni ukrepi. Odstranjevanje glasov razkriva dobro razvit fonemski vidik pri vecini
ucencev, vendar skoraj tretjina (29 %) dosega nizke rezultate. Ker gre za zahtevno nalogo
fonoloske zavednosti, nizki rezultati Se ne pomenijo disleksije, predstavljajo pa pomemben
opozorilni znak, ki zahteva nadaljnje spremljanje in preverjanje. Pri odstranjevanju zlogov
vecina ucencev kaze zadovoljivo razvito fonoloSko zavedanje, a nizko uspesni uéenci kazejo
potrebo po zgodnji intervenciji. S pravoéasno podporo lahko vecino uspe$no vklju¢imo v
nadaljnji razvoj pismenosti. Test bralnega razumevanja razkriva izrazito raznolikost znotraj
skupine. Priblizno tretjina ucencev je na povprecni ravni, skoraj polovica pa pod tem pragom.
Skupina petih ucencev na najnizjih percentilih potrebuje intenzivho podporo, sicer obstaja
nevarnost dolgorocnih bralnih tezav. Primerjalna analiza fluentnosti in razumevanja potrjuje

pozitivnho povezanost med tema dvema podrocjema — viSja fluentnost pogosto sovpada z



boljSim razumevanjem. Poglobljena analiza kaZze tudi na nizko motivacijo za branje, saj je
vecina ucencev uvrs¢ena v najnizje percentilne skupine glede interesa za branje. Ve¢ kot
polovica uéencev zaznava svojo bralno uspesnost kot najnizjo mozno, kar kaze na slabo bralno
samozavest. Le redki se vidijo kot nadpovprecni bralci. Tudi zaznana teZavnost branja se med
ucenci zelo razlikuje — nekateri jo dozZivljajo kot prijetno, drugi kot naporno. Povprecje kaze na
zmerno zaznano teZavnost, vendar razpon rezultatov nakazuje potrebo po individualizaciji
pristopov. Glasno branje je pri vecini ucencev relativno uspesno (povprecje 5,5 tocke), a
obstaja skupina, ki potrebuje usmerjeno podporo, zlasti pri razvoju samozavesti, teko¢nosti in
motivacije. Analiza rezultatov po 4-tedenskem treningu branja kaZe napredek v hitrosti
glasnega branja pri vseh ucencih, vendar hkrati potrjuje razli¢no razvite bralne sposobnosti.
To poudarja pomen kontinuiranega spremljanja, prilagojenega dela in spodbujanja

kakovostnega branja.

Kljucne besede: osnovna $Sola, ucenci 2. razreda, fonolosko zavedanje, fluentnost branja,

motivacija za branje, bralno razumevanje.



ABSTRACT

In this research paper, we write about reading fluency and the factors that influence its
development in 2nd grade students who were included in the research. The first part of the
paper provides theoretical starting points. The rest of the paper provides an analysis of the

research results.

The data analysis shows that most students have a lower reading speed than the norm,
indicating the need for additional support for the development of reading fluency. The group
average is influenced by one outstanding participant with an extremely high score, which
confirms the large range of abilities. It is recommended to focus on individualized approaches,
especially for students below the 30th percentile. In the area of expression during reading, as
many as half of the students (12 out of 24) achieved only 1 point, 11 students achieved an
average level (2 points), and only one student (4.2%) achieved the highest possible score (3
points). Most students also have problems with reading rhythm, which requires a structured
and comprehensive intervention. The analysis of reading reveals a flawed heterogeneity of
reading abilities, with almost half of the students below the reference average. This highlights
the need for systematic support, differentiation of lessons and cooperation with senior
professional services. The results of the auditory analysis test show that most students are at
an average level of phonological awareness, but two key groups are forming: the most
successful (80-95 percentile), who need more demanding tasks at higher taxonomic levels,
and the weakest (below the 10th percentile), who require additional support and sometimes
professional treatment. In auditory synthesis, the group average is relatively high (3.71
points), but a significant proportion of students show a risk of literacy difficulties, which is why
further targeted measures are needed. Sound removal reveals a well-developed phonemic
aspect in most students, but almost a third (29%) achieve low results. Since this is a demanding
phonological awareness task, low results do not yet indicate dyslexia, but they represent an
important warning sign that requires further monitoring and verification. In syllable removal,
most students show satisfactorily developed phonological awareness, but low-performing
students indicate a need for early intervention. With timely support, most can be successfully
included in further literacy development. The reading comprehension test reveals a marked
diversity within the group. Approximately a third of the students are at an average level, and

almost half are below this threshold. The group of five students at the lowest percentiles



needs intensive support, otherwise there is a risk of long-term reading difficulties.
Comparative analysis of fluency and comprehension confirms a positive correlation between
these two areas —higher fluency often coincides with better comprehension. In-depth analysis
also shows low motivation for reading, as most students are ranked in the lowest percentile
groups in terms of interest in reading. More than half of the students perceive their reading
performance as the lowest possible, which indicates poor reading confidence. Only a few see
themselves as above-average readers. The perceived difficulty of reading also varies greatly
among students — some experience it as enjoyable, others as tiring. The average indicates
moderate perceived difficulty, but the range of results indicates the need for individualized
approaches. Reading aloud is relatively successful for most students (average 5.5 points), but
there is a group that needs targeted support, especially in developing confidence, fluency, and
motivation. Analysis of the results after 4 weeks of reading training shows progress in reading
aloud speed for all students, but at the same time confirms the different levels of reading
skills. This highlights the importance of continuous monitoring, tailored work and the

promotion of quality reading.

Keywords: primary school, 2nd grade students, phonological awareness, reading fluency,

motivation for reading, reading comprehension.



uvoD

1.1 Opredelitev raziskovalnega podrocja

Fluentnost branja je bistvena za uspesno bralno pismenost. Ne pomeni le hitrosti, temvec
usklajeno delovanje vec spretnosti: natanénega dekodiranja, avtomatizacije, prozodi¢nosti in
razumevanja. Ucinkovito razvijanje fluentnosti v razredu zahteva kombinacijo empiri¢no
utemeljenih metod in individualizirane podpore, ki upoSteva uéenceve potrebe, predznanje in
napredek. Fluentnost ni cilj sama po sebi, temvec temelj za globlje razumevanje, kriticno

misljenje in vseZivljenjsko uéenje.

Fluentnost branja je klju¢en dejavnik, ki omogoca prehod iz tehni¢nega v pomensko branje. V
slovenskih u¢nih nacrtih je prepoznana kot razvojni cilj Ze od 1. razreda naprej. Z uporabo
didakticno premisljenih strategij (ponavljalno branje, bralno gledali$¢e, branje v paru itd.)
lahko ucitelji u¢inkovito razvijajo fluentnost, ki ni le sredstvo za razumevanje besedila, temvec

tudi za razvoj govorne in jezikovne samozavesti ucenca.

Nacrtno spremljanje, individualizacija in spodbudno bralno okolje so klju¢ni dejavniki

uspesnega razvoja fluentnosti pri vseh ucencih.

1.2 Namen in cilji raziskave

Za raziskavo na omenjeno temo smo se odlodili, ker nas je zanimalo kakSna je raven bralne
fluentnosti pri ucencih 2. razreda in kaksne so razlike med uéenci. Zanimalo nas je tudi kako

bo intenzivni 4 tedenski trening branja v Soli in doma vplival na vecjo fluentnost branja.

Cilji raziskovalnega dela so nasledniji:

Ugotoviti, kakSno raven fluentnosti branja dosegajo uéenci 2. razreda.

- Ugotoviti, kako imajo uéenci 2. razreda razvito fonolosko zavedanje.

- Ugotouviti, kakSna je motivacija za branje pri uencih 2. razreda.

- Ugotoviti, v kolikSni meri u¢enci razumejo prebrano besedilo in ali obstaja povezava
med fluentnostjo branja in bralnim razumevanjem prebranega besedila pri uc¢encih 2.

razreda ter fluentnostjo branja in motivacijo pri branju.



- Ugotoviti, v kolikSni meri 4 tedenski trening branja vpliva na povecanje fluentnosti

branja pri u¢encih 2. razreda.

1.3 Raziskovalna vprasanja

Raziskovalna vprasanja, ki smo si jih zastavili so osredotoca na ugotavljanje dosezene ravni
fluentnosti branja, razvitega fonoloskega zavedanja, bralne motivacije in bralnega
razumevanja priucencih 2. razreda, ki so bili vklju¢eni v raziskavo ter kako bralni trening v soli

in doma vpliva na izboljsanje le teh.

1.4 Raziskovalna metoda

V okviru raziskave sta bili uporabljeni deskriptivna (opisna) metoda ter kvantitativna metoda
empiriCnega pedagoskega raziskovanja, s ¢imer smo Zeleli pridobiti vpogled v proucevani
pojav. Deskriptivna metoda nam je omogocila sistematicen opis in razumevanje obstojecega
stanja oziroma znacilnosti izbranega raziskovalnega problema, brez vplivanja nanj, medtem
ko je bila kvantitativha metoda uporabljena znamenom ugotavljanja celostnega, objektivnega
in primerljivega vpogleda v raziskovalni pojav. Obe metodi skupaj sta prispevali k celovitejsi
analizi in interpretaciji podatkov, kar je omogocilo oblikovanje ustreznih sklepov in priporocil

na podlagi empiri¢nih dokazov.

1.5 lzvirni prispevek k praksi
Analiza celostno obravnava razli¢ne vidike bralne pismenosti u¢encev 2. razreda ter temelji na
konkretnih, kvantitativno podprtih podatkih. Njena posebna vrednost je v jasni povezavi med
ugotovitvami in ciljno usmerjenimi pedagoskimi ukrepi. Kljuéni doprinosi k praksi vkljuéujejo:
- poudarek na zgodnjem prepoznavanju bralnih tezav,
- diferencirano naértovanje dela glede na individualne potrebe ucencev,
- vkljuevanje bralne motivacije kot pomembnega dejavnika fluentnosti,

- in evalvacijo u¢inkov kratkoroénega bralnega treninga.



TEORETICNI DEL

Fonolosko zavedanje in razvoj fluentnosti branja sta tesno povezana procesa v razvoju bralne
pismenosti, predvsem v zgodnjem otrostvu in zacetnih fazah opismenjevanja. V nadaljevanju
so podana klju¢na teoreti¢na izhodis¢a in kako se ta dva procesa medsebojno podpirata.
Fonolosko zavedanje neposredno vpliva na sposobnost ucenja dekodiranja (pretvarjanja ¢rk v
zvoke). Brez trdnega fonoloskega temelja ucenci tezje avtomatizirajo prepoznavanje besed,

kar zavira fluentnost.

2.1 Teoreticna izhodisca za razvijanje fonoloSkega zavedanja in fluentnosti branja

2.1.1 Opredelitev fonoloskega zavedanja
Fonolosko zavedanje je temeljna predopismenjevalna zmoznost, ki jo je mogoce sistematicno
razvijati preko ciljnih dejavnosti. Teoreti¢na izhodis¢a kaZejo na njegovo klju¢no vlogo v

zacetnem opismenjevanju, kar potrjujejo tako domace kot tuje raziskave.

FonoloSko zavedanje je zmoZnost posameznika, da prepozna in manipulira z glasovno
strukturo jezika, neodvisno od njegovega pomena. Vkljuuje sposobnosti, kot so
prepoznavanje rim, delitev besed na zloge, identifikacija zacetnih in kon¢nih glasov ter

segmentacija in sinteza fonemov (Ehri idr., 2001).

FonoloSko zavedanje je metajezikovna spretnost, ki vkljucuje sposobnost prepoznavanja in
manipulacije s posameznimi glasovnimi enotami govora — zlogi, rimami, fonemi (Smolej Fritz,
2012). Predstavlja temelj za usvajanje branja in pisanja, saj omogoca razumevanje povezave
med glasovi in ¢rkami (Marjanovi¢ Umek in Fekonja Peklaj, 2008). Otroci, ki zgodaj razvijejo
fonolosko zavedanje, imajo boljSe izhodis¢e za uspesno opismenjevanje.

Fonolosko zavedanje vkljuéuje ve€ ravni:

- zavedanje rim in ritma (prepoznavanje rimajocih se besed),

- zlogovno zavedanje (deljenje besed na zloge),

- fonemsko zavedanje (prepoznavanje, razlo¢evanje in manipulacija posameznih glasov —

fonemov v besedi) (Kordez, 2010).



V slovenskem prostoru fonolosko zavedanje pogosto obravnavamo kot sestavni del SirSega
pojma metajezikovne zmozZnosti, ki vkljucuje zavedanje o glasovni, zloZni in besedni ravni

jezika (Magajna, 2007).

2.1.2 Fonolosko zavedanje in zgodnje opismenjevanje

Raziskave kaZejo, da je fonolosko zavedanje eden najmocnejsih napovednikov uspesnega
bralnega razvoja, Se posebej v zgodnjih fazah opismenjevanja (Goswami & Bryant, 1990;
Bradley & Bryant, 1983). Otroci, ki pred vstopom v Solo razvijejo zmoznosti, kot je
razclenjevanje besed na glasove in zloge, obicajno hitreje usvojijo povezave med ¢rkami in

zvoki, kar olajsa branje in pisanje.

Tudi v slovenskem prostoru velja fonolosko zavedanje za klju¢no spretnost v zgodnjem
bralnem razvoju. Magajna (2013) poudarja, da otroci s primanjkljaji na podro¢ju fonoloskega
zavedanja pogosto kaZzejo tezave pri razvoju dekodirnih spretnosti in so bolj ogrozeni za razvoj
specificnih uénih tezav, kot je disleksija.

Predvsem fonemsko zavedanje, torej sposobnost razlo¢evanja in manipulacije posameznih
glasov v besedah, je klju¢no pri u€enju glasovno-¢rkovne povezave — osnovnega principa

alfabetnega sistema pisave (Zlender, 2011).

2.1.3 Dejavniki razvoja fonoloskega zavedanja

Na razvoj fonoloskega zavedanja vpliva vec dejavnikov:

- govorni razvoj: otroci z bogatejSim besedis¢em in dobrim glasovnim zavedanjem imajo
boljSe predpogoje za razvoj fonoloskega zavedanja (Fekonja Peklaj, 2007),

- jezik okolja: fonoloske znacilnosti jezika vplivajo na to, katere ravni fonoloskega zavedanja
se razvijejo prej (Slovenscina kot jezik z dokaj transparentnim pravopisom spodbuja
zgodnejse usvajanje fonemske zavesti),

- spodbude iz okolja: izkudnje z jezikom v zgodnjem otrostvu, kot so petje pesmic, branje
rimarij, igranje z jezikom, pomembno vplivajo na razvoj fonoloskega zavedanja

(Marjanovi¢ Umek in Zupancic, 2009).



2.1.4 Strategije za razvijanje fonoloskega zavedanja

Vlogo pri razvijanju fonoloSkega zavedanja imajo predvsem govorno-jezikovne igre,
ritmiziranje, pesmice z rimami, glasovne uganke in didakti¢ne igre z manipulacijo zlogov in
glasov.

Po Magajni (2007) ucinkovite strategije vkljuCujejo:

- igranje z rimami (iskanje in tvorjenje rim),

- delitev in sestavljanje zlogov,

- poslusanje in tvorjenje besed iz posameznih glasov,

- ujemanje besed z enakimi zacetnimi ali konénimi glasovi.

Med pripomocke, ki so posebej prilagojeni za razvoj fonoloskega zavedanja, sodijo tudi
slikovne kartice, zvo¢ni spomini, sestavljanke iz zlogov ali fonemov ter programi, kot so

»Metafonoloske vaje« (Rot Gabrovec & Magajna, 2005).

2.2 Opredelitev fluentnosti branja

Fluentnost branja je ena kljuénih komponent bralne pismenosti, ki se nanasa na zmoznost
branja z ustrezno hitrostjo, natancnostjo in izrazanjem (prosodi¢nostjo). Bralna fluentnost
vkljucuje vec vidikov: samodejno dekodiranje besed, hitro in toéno prepoznavanje besed ter
ustrezno uporabo intonacije in ritma pri glasnem branju. Po definiciji National Reading Panel
(2000) fluentno branje pomeni "zmozZnost brati z dovolj hitrostjo in izrazanjem, da omogoca

razumevanje besedila".

Branje postane fluentno takrat, ko bralec ne potrebuje vec zavestne kognitivne energije za
dekodiranje posameznih besed, saj prepoznavanje poteka avtomatizirano. To omogoca vedji
poudarek na visjih bralnih procesih, kot sta razumevanje in interpretacija (LaBerge & Samuels,

1974).

Tudi slovenski raziskovalci, kot je Pavli¢ Skerjanc (2013), poudarjajo, da fluentnost branja ni le
tehniéna vescina, temvec vkljuCuje tudi razumevanje in interpretacijo. Branje mora potekati
tekoce, brez dolgotrajnega zadrzevanja pri posameznih besedah, da se ohrani braléev stik z

vsebino.



Glede na stopnjo razvitosti bralne spretnosti lahko govorimo o treh stopnjah:

- Najnizja je stopnja frustracijskega branja, ko uéenec bere z velikimi tezavami, ki se
kazejo kot nizka hitrost branja (pocasno branje), neenakomeren ritem in veliko napak
pri branju. Negovo branje je netekoce.

- Najvisja je stopnja samostojnega branja, kjer ucenec bere tekoce (naenkrat prebere
posamezno besedo ali skupino besed), bere z veliko natan¢nostjo in dobro izraznostjo
(z intonacijo in upostevanjem locil). Tovrsten nacin branja oznacujemo z izrazom
tekoc¢nost branja.

- Vmesna stopnja branja je stopnja, ki jo omogoca pouk. Na tej stopnji branja lahko
ucenec ob pomodi ucitelja izboljsa kakovost glasnega branja (npr. besedilo prebere
dvakrat, ucitelj mu pomaga pri branju tezkih besed itn.).

Tekoce glasno branje kaze na doloceno stopnjo avtomatizacije tehnike branja, kar sprosti
dusevno energijo u¢enca v delovnem spominu in kar mu posledi¢no olajSuje razumevanje

prebranega (Pecjak, Magajna, Podlesnik, 2012).

McKenna in Stahl (2003) poudarjata, da vklju¢uje tekocnost branja atomati¢nost in

prozodic¢nost.

2.2.1 Razvoj fluentnosti — od zacetnega dekodiranja do avtomatizacije

Fluentnost se razvija postopoma, od zacetnega fonoloskega zavedanja in dekodiranja do
samodejnega prepoznavanja besed. V zgodnjih fazah se ucdenec ukvarja predvsem z
dekodiranjem, torej prepoznavanjem glasov in povezovanjem z ustreznimi ¢rkami (phonics).
Ko branje postane avtomatizirano, lahko uéenec svojo pozornost usmeri na pomen besedila,

kar pomeni prehod iz tehni¢ne v pomensko raven branja (Samuels, 1979).

Model avtomatizacije in pozornosti, ki sta ga razvila LaBerge in Samuels (1974), poudarja, da
kognitivna kapaciteta bralca ne omogoca hkratne zavestne obdelave vec procesov (npr.
dekodiranja in razumevanja). Zato mora biti dekodiranje avtomatizirano, da se sprostijo

mentalni viri za globlje razumevanje.



Slovenska didaktika branja opozarja, da mora ucitelj prepoznati razvojne faze posameznega
ucenca ter prilagoditi aktivnosti tako, da spodbuja prehod iz dekodiranja v avtomatizacijo

(lvanus Grmek, 2013; Medves et al., 2003).
2.2.2 Komponente fluentnosti

Raziskovalci (npr. Kuhn et al., 2010; Rasinski, 2004) se strinjajo, da fluentnost branja vkljucuje

naslednje klju¢ne komponente:

e Tocnost branja (accuracy): sposobnost pravilnega dekodiranja in prepoznavanja
besed.

e Hitrost branja (rate): Stevilo prebranih besed na minuto; vklju¢uje tekocnost in
neprekinjenost.

e Prosodicnost (prosody): naravnost govora med glasnim branjem — pravilna intonacija,

premori, poudarki in izrazanje.

Vsaka od teh komponent je povezana z ucinkovitostjo razumevanja besedila. Bralec, ki bere

natancéno, tekoce in z ustreznim izrazom, obicajno tudi bolje razume prebrano.
2.2.3 Povezanost fluentnosti z razumevanjem

Stevilne empiri¢ne 3$tudije potrjujejo moéno povezavo med fluentnostjo in bralnim
razumevanjem. Po Fuchs et al. (2001) je oralna fluentnost dober napovednik bralne
uspesnosti, saj neposredno vpliva na zmoznost bralca, da se osredotoci na pomen besedila.
Ucenci z nizko fluentnostjo pogosto berejo pocasi, s Stevilnimi prekinitvami in napacnimi

interpretacijami, kar zmanjSuje njihovo zmoZznost celostnega razumevanja.

Prozodicno branje je prav tako klju¢no za razumevanje. Miller in Schwanenflugel (2006) sta
ugotovila, da otroci, ki uporabljajo ustrezno intonacijo in poudarke pri branju, dosegajo boljse

rezultate pri nalogah, povezanih z razumevanjem.



2.2.4 Didakticni pristopi za razvijanje fluentnosti

Razvijanje fluentnosti branja v razredu zahteva nacrtne in strukturirane pedagoske pristope.

Ucinkovite strategije vkljucujejo:

Ponavljalno branje (repeated reading)

Samuels (1979) je razvil metodo ponavljalnega branja, pri kateri ucenci veckrat berejo isto
besedilo, dokler ne dosezejo dolocene stopnje tekocnosti. Ta pristop izboljsSuje hitrost, to¢nost

in samozavest pri branju.

Modelno branje (modelled reading)

Ucitelj ali vrstnik bere besedilo glasno in izrazajno, medtem ko u¢enec sledi z o¢mi. Ta metoda

omogoca poslusanje naravnega govora, kar spodbuja razvoj prozodi¢nosti.

Branje v paru (paired reading)

Ucenec bere skupaj z uciteljem ali drugim u¢encem, kar spodbuja sodelovalno uéenje in nudi

podporo pri tezjih besedah. U¢inkovito pri u¢encih z nizjo samozavestjo pri branju.

Bralno gledalisce (reader’s theatre)

Ucenci vadijo in uprizarjajo besedilne odlomke ali dramska besedila brez potrebe po
pomnjenju. To spodbuja naravno intonacijo, vec¢kratno branje in motivacijo za izboljsanje

izrazanja (Rasinski, 2003).

2.3 Opredelitev bralne motivacije

Motivacija za branje je ve¢dimenzionalen koncept, kar pomeni, da za to, zakaj posameznik
bere, obstajajo Stevilni razlogi. Te razloge/dejavnike lahko razvrstimo v dve skupini (Pecjak,
Bucik, Gradisar in Peklaj, 2006): notranje in zunanjemotivacijske. Notranjemotivacijski izhajajo
iz posameznika, mednje pa najpogosteje uvrs¢amo interes, vkljuCenost in kompetentnost

ucenca. Zunanjemotivaciski dejavniki pa so tisti, kjier na pobudo za branje deluje neki zunaniji



drazljaj (npr. dobra ocena, ki jo dobi u¢enec; pohvala uditelja; Zelja biti v tekmovanju boljsi od
drugih itn.). Za nacrtovanje uciteljevega dela je pomembno, da ucitelj pozna interes ucence za
branje, kako kompetentne/udinkovite se Ccutijo ucenci kot bralci na splosno in kako

kompetentne v primerjavi s svojimi soSolci ter kakSno vrednost pripisujejo branju.

Uspesnost pri razvijanju fluentnosti je povezana tudi z motivacijo za branje in podporo
domacega in Solskega okolja. Bralna kultura in dostop do zanimivih, starosti primernih gradiv
prispevata k vecji angaZiranosti in pogostosti branja, kar vodi v vecjo izpostavljenost jeziku in
branju. Bralna motivacija je notranji ali zunanji vzgib, ki posameznika spodbudi k dejavhnemu
in samoiniciativnemu branju (Guthrie & Wigfield, 2000). Nanasa se na to, zakaj in s kakSnim
namenom posameznik bere, koliko uziva v branju in kakSna je njegova zaznava lastne bralne
zmoznosti.

Po Wigfieldu in Guthrieju (1997) je bralna motivacija ve¢dimenzionalen konstrukt, ki vkljucuje:
- notranje interese (npr. branje zaradi radovednosti),

- zaznavo kompetentnosti (npr. samozavest pri branju),

- druzbene razloge (npr. branje za pogovor s prijatelji),

- instrumentalne razloge (npr. branje zaradi ocen ali nalog).

V slovenskem prostoru je motivacijo za branje opredelila Javornik Kreci¢ (2000) kot
posameznikovo pripravljenost in usmerjenost k branju, ki je pogojena z notranjimi in zunanjimi

dejavniki ter povezana z osebnimi cilji, potrebami in interesi.

2.3.1 Vrste bralne motivacije

Strokovna literatura razlikuje med notranjo (intrinzi¢no) in zunanjo (ekstrinzi¢no) motivacijo

(Deci & Ryan, 1985):

- Notranja motivacija: branje iz veselja, radovednosti, zanimanja ali potrebe po znanju.

- Zunanja motivacija: branje zaradi nagrad, pricakovanj uciteljev ali starSev, ocen ipd.

Raziskave kazejo, da notranja motivacija mocneje vpliva na dolgoroc¢no bralno angaziranost,

razumevanje besedila in pozitiven odnos do branja (Guthrie et al., 2004).



Slovenski raziskovalci opozarjajo, da Solski sistemi pogosto spodbujajo zunanjo motivacijo,

medtem ko bi bilo treba bolj zavestno razvijati notranjo (Javornik Kreci¢ & Grmek, 2005;

Kroflig, 2001).

2.3.2 Dejavniki bralne motivacije

Posameznikove znacilnosti

Samopodoba in obcutek kompetentnosti: ucenci, ki verjamejo, da so dobri bralci, se
pogosteje odlocajo za branje (Gambrell et al., 1996).
Zanimanja in preference: u€enci berejo raje, kadar imajo moznost izbire in se besedila

navezujejo na njihove interese (Krashen, 2004).

Solski kontekst

Uspesnost razvoja fluentnosti je v veliki meri odvisna od ustreznega pedagoskega vodenja,

diferenciacije in sistemati¢nega spremljanja napredka. U¢itelj mora u¢encem nuditi povratno

informacijo, jih usmerjati pri izbiri besedil, vzpodbujati bralno motivacijo ter zagotavljati varno

in spodbudno u¢no okolje (Medves et al., 2003; Pavli¢ Skerjanc, 2013).

Na uspesnost razvoja fluentnosti vplivajo:

Nacin poucevanja: tradicionalni frontalni pouk, usmerjen predvsem v preverjanje
razumevanja, lahko zmanjsa motivacijo. Nasprotno pa interaktivne strategije (npr.
pogovori o knjigah, bralne delavnice) motivacijo povecujejo (Guthrie et al., 2004;
Ivanus Grmek, 2013).

Dostop do literature: kolicina in kakovost gradiva, ki je u¢encem dostopna v sSoli, vpliva
na bralno dejavnost in zanimanje (Krashen, 2004).

Uciteljev odnos do branja: ucitelji, ki so sami bralci in z ucenci delijo bralne izkusnje,
pogosto bolj uspesno spodbujajo branje pri ucencih (Applegate & Applegate, 2004).

V prvem razredu osnovne Sole se fonoloSko zavedanje poveZe z uvajanjem branja.
Ucitelji u¢ence sistemati¢no ucijo glasovno analizo in sintezo, kar predstavlja temelj za

razumevanje principa abecedne pisave (Zlender, 2011).



Druzinsko okolje

DruZina igra pomembno vlogo pri oblikovanju pozitivnhega odnosa do branja. Starsi, ki berejo
otrokom, se z njimi pogovarjajo o knjigah in imajo doma bogato knjiznico, bistveno prispevajo
k razvoju bralne kulture. DruZinsko okolje in splosna bralna kultura domacega okolja imata
pomembno vlogo. Uéenci iz okolij, kjer se doma bere in kjer imajo dostop do knjig, hitreje

razvijejo fluentnost (Javornik Kreci¢ & Grmek, 2005).

2.3.3 Strategije za spodbujanje bralne motivacije

Avtonomija in izbira
Ucencem omogocimo izbiro knjig, nacinov predstavitve prebranega in lastno tempo branja.

To povecuje obcutek nadzora in motivacijo (Gambrell, 2011).

Bralne strategije, ki povezujejo razumevanje in zanimanje
e Bralne delavnice,
e KnjiZzni¢ni projekti,

e Bralni dnevniki z ustvarjalnimi zapisi (risbe, pesmi, intervjuji z liki).

Druzbene dimenzije branja
Spodbujanje branja v skupinah, pogovori o prebranem, izmenjava mnenj — vse to branje

povezuje s socialno izkusnjo (Guthrie & Wigfield, 2000).

Povezovanje branja z Zivljenjskimi izkusnjami
Branje naj se navezuje na realno Zivljenje uéencev, kar povecuje njihovo osebno vpletenost in

motivacijo (Medves, 2003).

2.3.4 Bralna motivacija in slovenski Solski prostor
V Sloveniji obstajajo Stevilne pobude, ki prispevajo k razvoju bralne motivacije:
e Projekt »Rastem s knjigo« (MK in NUK): namenjen u¢encem 7. razreda, povezuje Solske
in sploSne knjiznice.
e Bralna znacka: dolgoletna nacionalna pobuda, ki s prostovoljnim branjem spodbuja

stalno bralno prakso.



e Tedni vseZivljenjskega ucenja in nacionalni mesec skupnega branja: programi, ki
spodbujajo branje v SirSem okolju.

Ceprav ti projekti povecujejo dostopnost knjig, raziskave (npr. Straus & Stefanc, 2017)

opozarjajo, da je treba vec pozornosti posvetiti tudi kakovosti pedagoske prakse, ki podpira

notranjo bralno motivacijo.

2.4 Povezava s slovenskimi u¢nimi nacrti

V slovenskih uénih nacrtih za slovensc¢ino (2011) je razvijanje fluentnosti eksplicitno ali
implicitno prisotno v ciljih in vsebinah prvega in drugega vzgojno-izobrazevalnega obdobja

(razredi 1-5 osnovne Sole):

1. V 1. razredu naj bi u¢enec ob koncu leta »samostojno prebiral enostavna besedila in jih
tudi razumel, kar predpostavlja dolo¢eno stopnjo fluentnosti.

2. V 2. razredu se med cilji pojavi: »ucenci razvijajo tehniko in hitrost branja«, kar jasno
usmerja k razvoju bralne fluentnosti.

3. V 3.-5. razredu so cilji nadgrajeni v smeri »izrazajnega, teko€ega branja in razumevanja«.

Uc¢ni nacrt torej prepoznava fluentnost kot razvojni proces, ki ga je treba didakti¢no nacrtovati

in spremljati.

2.5 Didakticni pristopi in primeri iz prakse

2.5.1 Ponavljalno branje z merjenjem napredka
Metoda, ki jo je uvedel Samuels (1979), vkljuCuje veckratno branje istega besedila z namenom
izboljSanja hitrosti in izrazanja. Ucenci berejo krajsa besedila (do 150 besed), uditelj belezi

napredek (npr. Stevilo WPM — words per minute).

Primer iz prakse: UcCitelj izmeri osnovno hitrost branja, nato ucenci berejo isto besedilo vec dni

zapored, zadnji dan pa se ponovno izmeri napredek.

2.5.2 Bralno gledalisce (Reader’s Theatre)
Gre za pripravo besedilnih uprizoritev, pri katerih ucenci vadijo izrazajno branje vlog brez

pomnjenja. To spodbuja prozodicno branje.



Primer iz prakse: Ucenci razdelijo vloge iz kratke pravljice (npr. Trije prasicki), veckrat vadijo

branje vlog in nato izvedejo bralno predstavo za soSolce ali starse.

2.5.3 Branje v paru

Ucenci se poveZejo v pare (mocnejsi in Sibkejsi bralec), berejo isto besedilo, moc¢nejsi bere kot
model, nato pa bere Sibkejsi.

Primer iz prakse: Par skupaj bere dnevni odlomek iz berila. U¢itelj spodbuja k poudarjanju

intonacije in pravilnim premorom.

2.5.4 Uporaba posnetkov

Ucenci poslusajo posnetke izrazajnega branja besedil in jih nato sami interpretirajo.
Primer iz prakse: Posnetek pravljice Zverjasec bere profesionalni pripovedovalec. U¢enci nato

skusajo v paru posnemati intonacijo in tempo.

2.5.5 Uporaba dnevnika branja
Vsak ucenec beleZi prebrana besedila, oceni svojo hitrost, tezavnost besedila in izrazanje.
Primer iz prakse: Ucenci ob petkih izberejo knjigo za domace branje in v ponedeljek v razredu

predstavijo odlomek s poudarkom na teko¢em in izrazajnem branju.

2.6. Individualizacija in spremljanje napredka

Ucitelj mora pri razvijanju fluentnosti upostevati individualne razlike med ucenci. Norme za
ocenjevanje hitrosti branja (Hasbrouck & Tindal, 2006) ponujajo orientacijo za spremljanje
napredka, vendar naj ucitelj v ospredje postavlja predvsem zmozZnost razumevanja, ne zgolj

hitrost.

Za ucence z bralnimi tezavami je pomembno vklju¢evanje podpornih metod (npr. bralni
mentorji, veckratno branje z uciteljem, krajSa besedila z ilustracijami), za naprednejse pa izzivi

v obliki interpretativnega branja, bralnega posnetka ali ustvarjalnega govornega izrazanja.

2.7 Raziskave s tega podrocja
Raziskave (Guthrie et al., 2004) kaZejo, da motivacija in zanimanje za branje neposredno

vplivata na pripravljenost ucencev za bralno prakso, kar pa posredno krepi fluentnost.



Empiriéne raziskave so potrdile moéno korelacijo med fluentnostjo in razumevanjem, zlasti pri

ucencih v osnovnoSolskem obdobju (Fuchs, Fuchs, Hosp & Jenkins, 2001).

V raziskavi (Marjanovi¢ Umek, Zupancic, 2001), predstavljeni v publikaciji ,,Razvoj govora in

zaCetno opismenjevanje” (zbirka Otroci, mladostniki in odrasli v izobrazevanju, 2001), avtorici

analizirata vpliv zgodnjih jezikovnih sposobnosti, predvsem fonoloSkega zavedanja, na

uspesnost zaCetnega branja pri slovenskih otrocih. Kljuéne ugotovitve raziskave:

- Fonolosko zavedanije (zlasti sposobnost prepoznavanja in manipulacije z glasovi v besedah)
se je izkazalo za pomemben napovedni dejavnik uspesnega zaCetnega opismenjevanja.

- Otroci, ki so imeli bolj razvito fonolo$ko zavedanje ob vstopu v Solo, so bili pri uéenju branja
uspesnejsi in so hitreje razvili tehniko dekodiranja.

- Med govorno-jezikovnimi sposobnostmi predsolskih otrok (besedni zaklad, slovnicna
pravilnost, fonoloSke spretnosti) so prav fonoloske spretnosti najmocneje povezane z

zaCetnim branjem.

KoSak-Babuder (2003) ugotavlja, da so primanjkljaji v fonoloSkem zavedanju najpogoste;jsi

vzrok bralnih tezav pri otrocih, Se posebej v zgodnjih letih Solanja. KoSak-Babuder (2012) kot

klju¢ne ugotovitve navaja:

- Otroci z neustrezno razvitimi fonoloskimi spretnostmi imajo velike tezave z u¢enjem
branja, saj ne zmorejo ucinkovito dekodirati besed.

- Tiotroci pogosto berejo pocasi, z veliko napakami, in imajo zato tudi tezave z
razumevanjem prebranega.

- Pomanjkanje zgodnje intervencije vodi v zaostanek pri branju, ki se z leti obi¢ajno Se

povecuje (t. i. “Matthew effect” ali ucinek bogati postajajo bogatejsi).

Raziskave kaZejo, da je fonolosko zavedanje eden najmoénejSih napovednikov zgodnjega

bralnega uspeha (Marjanovi¢ Umek idr., 2008).

Otroci s primanjkljaji na podro¢ju fonoloskega zavedanja so pogosto ogroZeni pri uéenju

branja in pisanja. Raziskave kaZzejo, da otroci z disleksijo pogosto Ze pred vstopom v Solo kazZejo



nizjo raven fonoloskega zavedanja (Smolej Fritz, 2012). Zato se tudi pri zgodnjem odkrivanju

tveganj za bralne tezave fonoloSko zavedanje uporablja kot napovedni dejavnik.

Vzgojitelji in ucitelji imajo klju¢no vlogo pri nacrtnem razvijanju fonoloskega zavedanja.
Raziskava Kordez (2010) je pokazala, da ciljno usmerjene dejavnosti v vrtcu, kot so poslusanje
in tvorjenje rim, deljenje besed na zloge in prepoznavanje zacetnih glasov, statisticno

pomembno izboljSajo raven fonoloskega zavedanja pri predsolskih otrocih.

Obstaja precej raziskav, ki govorijo o tem, zakaj je pomembno, da ucenec doseze
teko¢nost/avtomatiziranost branja. Dally lll, S. Chafouleas in Skinner (2005) navajajo tri
poglavitne vzroke, zakaj je hitro/tekoce branje pomembno.

- Bralci, ki berejo tekoce, bolje razumejo prebrano. Raziskave kazejo mocno povezanost
med tekocnostjo branja in brainim razumevanjem (Hintze, Matthews, Williams in Tobin,
2002; Pegjak, 1999; Shinn, Good III, Knutson in Tilly I1l, 1992). Ceprav tekoce branje e ni
dovolj za razumevanje, pa je nujen predpogoj dobrega razumevanja. Sele ko postane
proces dekodiranja hitrejSi in s tem branje bolj tekoCe, naj bi se sprostil dolo¢en del
zavestnega napora iz delovnega spomina, ki ga u€enec sicer porabi za dekodiranje, zdaj pa
ga lahko porabi za razumevanje (Perfetti, 1985; Stanovich, 1980).

- Tekocnost branja zagotavija bralcu, da je zanj branje uzitek, in povecuje verjetnost, da bo
v prostem ¢asu veckrat izbral branje kot kakSno drugo dejavnost.

- Tekocnost branja naredi branje za u¢enca manj naporno in stresno, kar spet povecuje
moznost, da se bo k branju pogosteje vracal, kot bi se sicer, da bo torej bolj motiviran za
branje. Ce branje ni tekoce, je napor, ki ga bralec vloZi v branje, vegji kot uZitek, ki ga to

prinasa. Zato se raje, ¢e je le mogoce, izogne branju.

Raziskave potrjujejo, da fluentnost ni zgolj mehanska vesc¢ina, temvec neposredno vpliva na
razumevanje besedil. Fuchs et al. (2001) ugotavljajo, da je hitrost glasnega branja zanesljiv
kazalnik bralne uspesnosti, medtem ko Miller in Schwanenflugel (2006) poudarjata, da

prozodi¢nost napoveduje visje rezultate pri nalogah razumevanija.



3. EMPIRICNI DEL

3.1 Namen in cilji

Cilj raziskave je bil ugotoviti, kaksna je fluentnost branja ucencev 2. razreda vkljucenih v

raziskavo in v kolik§ni meri prebrano besedilo razumejo.

Z raziskavo smo prav tako Zeleli ugotoviti, kateri dejavniki so tisti, ki vplivajo na doseZeno raven

fuentnosti branja ucencev 2. razreda vkljucenih v raziskavo ter kaksen napredek v fluentnosti

branja bodo uéenci 2. razreda dosegli po 4-tedenskem treningu branja.

3.1.1 Raziskovalna vprasanja

1.
2.

10.
11.
12.
13.
14.

Kako tekoce berejo u€enci 2. razreda besedila, primerna njihovi starosti in razvoju?
Kaksna je povprecna hitrost branja (Stevilo prebranih besed na minuto) pri uéencih
2. razreda?

V kolik$ni meri u€enci 2. razreda berejo z ustrezno intonacijo, poudarki in ritmom?
Kako pogosto ucenci 2. razreda med branjem delajo napake (izpusti, zamenjave,
ponovitve)?

Kako dobro ucenci 2. razreda prepoznavajo in manipulirajo s posameznimi glasovi
v besedah?

Kako ucinkovito uéenci 2. razreda tvorijo nove besede z dodajanjem, odvzemanjem
ali zamenjavo glasov?

KakSna je povezanost med fonoloskim zavedanjem in njihovo sposobnostjo
dekodiranja zapisanih besed?

Kako dobro ucenci 2. razreda razumejo prebrano besedilo in odgovarjajo na
vprasanja odprtega ter zaprtega tipa po branju besedila?

V koliksni meri pri uencih 2. razreda razumevanje besedila korelira s fluentnostjo
branja?

Kako visoko motivacijo za branje izkazujejo uéenci 2. razreda?

Kako pogosto ucenci 2. razreda berejo v prostem ¢asu (doma, v Soli, v knjiznici)?
Kako pogosto se uéenci 2. razreda v branju primerjajo s sosolci?

Kako tezko se u¢encem 2. razreda zdi branje?

Kaksna je povezanost med motivacijo za branje in bralno uspesnostjo pri u¢encih

2. razreda?



15. Kaksen napredek v fluentnosti branja so dosegli u¢enci po 4 tedenskem treningu

branja?

3.1.2 Raziskovalne hipoteze

Hipoteza 1: Predvidevamo, da velina ucencev 2. razreda bere starosti primerna besedila

tekoce, brez daljsih prekinitev ali pogostih napak.

Hipoteza 2: Predvidevamo, da vec kot polovica uéencev 2. razreda med branjem uporablja

ustrezno intonacijo, poudarke in ritem.

Hipoteza 3: Predvidevamo, da vecina ucencev 2. razreda zmerno dobro prepoznava
posamezne glasove v besedah, vendar ima teZave pri zahtevnejsih nalogah manipulacije z

glasovi (npr. zamenjava ali odvzemanje oz. dodajanje glasov/zlogov).

Hipoteza 4: Predvidevamo, da obstaja pozitivna povezanost med stopnjo fonoloskega
zavedanja ucéencev 2. razreda in njihovo sposobnostjo dekodiranja zapisanih besed — visja

raven fonoloskega zavedanja je povezana z boljSo uspesnostjo pri branju.

Hipoteza 5: Predvidevamo, da ucenci 2. razreda izkazujejo nizko ali srednjo stopnjo motivacije

za branje.

Hipoteza 6: Predvidevamo, da obstaja statisticno znacilna pozitivna povezanost med

motivacijo za branje in bralno uspesnostjo pri uéencih 2. razreda.

Hipoteza 7: Predvidevamo, da obstaja pozitivna korelacija med fluentnostjo branja in

razumevanjem prebranega besedila pri u¢encih 2. razreda.

Hipoteza 8: Predvidevamo, da bo vec vecina ucencev napredovala v fluentnosti branja po 4

tedenskem treningu branja.



3.2 Metodologija

3.2.1 Raziskovalna metoda
V okviru raziskave je bila uporabljena kvantitativha deskriptivna metoda empiricnega

pedagoskega raziskovanja.

3.2.2 Raziskovalni vzorec

V vzorec je bilo zajetih 24 (9 deklic in 15 deckov) u¢encev 2. razreda osnovne Sole od tega, 1
ucenec, ki je usmerjen v osnovnoSolsko izobraZevanje s prilagojenim izvajanjem in dodatno
strokovno pomocjo in 2 u€enca z u€nimi tezavami, ki sta vklju¢ena v incividualno in skupinsko

pomocjo.

3.2.3 Postopki zbiranja in obdelave podatkov

Raziskavo smo izvedli s pomocjo Ocenjevalne sheme bralnih zmoZnosti u¢encev 2. razreda.
Ucenci so posamezne podteste (fonoloSko zavedanje, motivacija za branje, fluentnost branja
in bralno razumevanje) Ocenjevalne sheme bralnih zmozZnosti u¢encev 2. razreda resevali
individualno 2 krat. Najprej smo ugotavljali zaCetno stanje, kateremu je sledil 4-tedenski

trening branja tako v Soli kot doma, nakar smo ocenjevanje ponovili.



4. REZULTATIIN ANALIZA
4.1 Fluentnost branja ucencev 2. razreda
Zanimalo nas je, kako kako tekoce berejo ucenci 2. razreda besedila, primerna njihovi starosti

in razvoju in kaksna je povprecna hitrost njihovega branja.

Tabela 1: opisna statistika fluentnosti branja ucencev 2. razreda

Opis statisti¢ne postavke vrednost
Najmanjse Stevilo doseZzenih tock 18
Najvecje Stevilo dosezenih tock 114
Razpon 96
Aritmeticna sredina dosezenih tock 42,83
Mediana 39
Modus 30
Standardni odklon = 20,3

Tabela 2: porazdelitev percentilov rezultatov fluentnosti branja uéencev 2. razreda

Percetil St. uéencev %

Pod 10. percentilom 2 8,3
10.-20. percentil 4 16,7
20.-30. percentil 5 20,8
30.-50. percentil 3 12,5
50.-70. percentil 5 20,8
70.-90. percentil 3 12,5
nad 95. percentilom 1 4,2

Iz podatkov v tabeli 1 in v tabeli 2 lahko razberemo, da se vecina u¢encev (54,2 %) nahaja pod
40. percentilom, kar kaze na nizjo stopnjo fluentnosti pri glasnem branju v primerjavi z
vrstniki.

En ucenec (St. 17) mocno izstopa z rezultatom 114 tock in se uvrsca nad 95. percentil, kar

nakazuje na izredno dobro razvito hitrost glasnega branja. Le 4 ucenci (t. 4, 6, 13, 19) so



uvrs¢eni med 70. in 90. percentil, kar pomeni, da imajo nadpovprecno razvite sposobnosti.
Mediana (39 tock) je blizu povprecja, kar kaze na relativno simetri¢no porazdelitev, vendar s
prisotnostjo nekaj izstopajocih vrednosti na zgornjem koncu (npr. 114), kar lahko pomeni

rahlo pozitivno asimetrijo.

Bralna pismenost, zlasti fluentno branje, je temelj za uspesno razumevanje besedil, Sirjenje
besedisca ter razvoj visjih kognitivnih spretnosti.
Kljuéna opazanja:

e Vecina ucencev (okoli 55 %) kaZe podpovprecne rezultate glede na primerjalne
percentilne vrednosti. To bi lahko kazalo na SibkejSe dekodirne spretnosti, pocasno
branje ali nezadostno avtomatizacijo branja.

e Prisotnost posameznikov z visokimi rezultati nakazuje, da so pri delu z razredom
potrebni diferencirani pristopi.

e Skupina ucencev z zelo nizkimi rezultati (pod 15. percentilom) potrebuje ciljano

podporo: fonoloski trening, povecevanje bralnih izkusenj, vadbo tempa in izrazanja.

4.2 Branje ucencev 2. razreda z ustrezno intonacijo, poudarki in ritmom
Zanimalo nas je, v koliksni meri ucenci 2. razreda berejo z ustrezno intonacijo, poudarki in

ritmom.
Izraznost branja (intonacija in poudarki) je ocenjena na osnovi:
- Stevilo to¢k (1-3) kot kvalitativna ocena izrazanja,

- Percentil (5-10, 20-40, 50-95) kot standardizirana ocena glede na SirSo populacijo.

Tabela 3: Frekvencna analiza izraznosti branja ucencev 2. razreda

Stevilo tock Frekvenca %
1 13 54,2
2 10 41,7
3 1 4,2




Podatki, predstavljeni v tabeli 3, ponujajo pomemben vpogled v stopnjo izraznosti pri branju
ucencev drugega razreda. Frekvencna analiza kaZze, da kar 54,2 % ucencev prejme najnizjo
oceno, to je 1 tocko, kar kaze na nizko raven izrazanja med branjem. Ta rezultat nakazuje, da
vec kot polovica ucencev Se ne obvladajo v celoti tehnik izrazanja, kot so ustrezna intonacija,

poudarki, ritem in ¢ustveni naboj, ki so klju¢ni elementi za ucinkovito in privlacno branje.

Poleg tega 41,7 % ucencev dosega 2 tocki, kar pomeni, da je njihova izraznost nekoliko bolj
razvita, a Se vedno ne zadostuje za prepricljivo bralno izvedbo. Ta skupina u¢encev verjetno
zna Ze uporabljati nekatere osnovne izrazalne elemente, vendar Se vedno potrebuje dodatno

usmerjanje in vaje, da bi izboljsali svojo tehniko in samozavest pri branju.

Le majhen delez, 4,2 %, pa dosega najviSjo stopnjo izraznosti z 3 tockami, kar kaze, da so ti
ucenci Zze dobro razvili bralne vescine, ki jim omogocajo izrazanje z razumevanjem in
¢ustvenim poudarkom. To pomeni, da so zmozni interpretirati besedilo in ga predstaviti na
nacin, ki pritegne poslusalce in jim pomaga bolje razumeti vsebino.

Celostno gledano podatki kazejo, da je izraznost pri branju v 2. razredu Se vedno na nizki ravni
za vecino ucencev, kar poudarja potrebo po sistematicni in ciljno usmerjeni podpori s strani

uciteljev in starSev.

Tabela 4: Analiza izraznosti branja ucencev 2. razreda po dosezenih percentilih

percentil Frekvenca %
5-10 13 54,2
20-40 10 41,7
50-95 1 4,2

Podatki v tabeli 4 izkazujejo podobne rezultate kot pri tockah, kjer je vecina ucencev uvrséena

v nizek percentil (5-10). Le eden dosega visji percentil (50-95).




Opazimo moc¢no ujemanje med nizkim Stevilom tock in nizkim percentilom:

- Vsiz1tocko so v percentilu 5-10.

- Tisti z 2 to¢kama so vsi v percentilu 20—40.

- Edini z 3 tockami je tudi edini v percentilu 50-95.
To kaze na dobro usklajenost med obema merskima kriterijema, kar potrjuje verodostojnost
merjenja.

Rezultati kazejo na prevladujo€o nizko raven izrazanja med ucenci. 50 % ucencev se uvrsca

evee

eves

Tak$na porazdelitev lahko kaZe na:
- potrebo po dodatni podpori pri razvoju izrazanja,
- morda tudi vpliv zunanjih dejavnikov (npr. srameiljivost, nepoznavanje naloge,
jezikovne ovire ipd.),

- ali pa na potrebo po prilagoditvi pouka v smeri spodbujanja govornega izrazanja.

Ritem branja je ocenjen na osnovi:

- St. tock (bodisi 1 ali 2),

- percentilom (bodisi med 5-40 ali 50-95).
Ti dve meri skupaj kaZeta na relativni poloZaj posameznika glede na primerljivo populacijo
ucencev iste starosti ali razreda.
Vecina ucencev (vec kot dve tretjini) je prejela 1 toc¢ko (5 — 40 percentil), kar pomeni, da njihov
ritem branja ne dosega optimalne hitrosti, kontinuitete ali avtomatiziranosti. Le 29,2 %
ucencev je doseglo visjo stopnjo (50 — 95 percentil), kar pomeni, da je njihov ritem branja v
povprecju bolj tekoc.
Bralna fluentnost je kljuéna za razumevanje besedila, saj omogoca, da se pozornost preusmeri
s prepoznavanja besed na razumevanje pomena. Slab ritem branja pogosto vodi v tezave pri

bralnem razumevaniju, pisanju in u¢nem uspehu nasploh.



4.3 Napake pri branju ucencev 2. razreda
Zanimalo nas je, kako pogosto ucenci 2. razreda med branjem delajo napake (izpusti,

zamenjave, ponovitve).

Tabela 5: opisna statistika Stevila napak pri branju u¢encev 2. razreda

Opis statisti¢ne postavke vrednost
Povprecno Stevilo napak 9,04
Mediana napak 8
Najmanj napak 2
Najvec napak 19
Standardni odklon 5,23

Podatki, prikazani v tabeli 5, jasno izkazujejo, da je Stevilo napak pri branju u¢encev 2. razreda
precej razprseno. Zabelezene vrednosti se gibljejo od minimalnih 2 do maksimalnih 19 napak,
kar kaZe na izrazite razlike v bralni uspeSnosti med posameznimi ucenci. Taksna velika
razprSenost rezultatov kaze, da med ucenci obstajajo pomembne razlike v razvitem nivoju
bralne natanénosti in tekocénosti, kar je kljuénega pomena za njihov nadaljnji uspeh pri uéenju

in razumevanju prebranega besedila.

Vecina ucencev se uvrsca pod 50. percentil glede na Stevilo napak pri branju, kar pomeni, da
njihova uspesnost v primerjavi z referenéno populacijo ostaja pod povprecjem. Ta podatek
kaze na splosno nizjo kakovost bralnih sposobnosti v opazovani skupini, kar lahko predstavlja
oviro pri ucinkovitem pridobivanju novih znanj in spretnosti. Rezultati tako izrazajo jasno
povezavo med visjim Stevilom napak in nizjimi tockami oziroma percentilnimi vrednostmi, kar

potrjuje, da velje Stevilo napak sovpada z niZjo bralno uspesnostjo.

Poleg tega je pomembno izpostaviti, da je razprSenost uspesSnosti med ucenci precej$nja:
medtem ko so nekateri posamezniki dosegli zelo dobre rezultate in izkazujejo ustrezno razvite
bralne sposobnosti, drugi zaostajajo in kazejo znatne pomanjkljivosti. Kar 46 % ucencev je
uvrscenih pod 30. percentil, kar je jasen pokazatelj, da skoraj polovica opazovane populacije
potrebuje dodatno strokovno podporo in ciljno usmerjene intervencije za izboljSanje bralnih

vescin.



TaksSne ugotovitve poudarjajo nujnost prilagojenih pedagoskih pristopov in dodatnih ucnih
strategij, ki bi lahko pomagale zmanjsati razlike v uspesnosti ter podprle predvsem tiste
ucence, ki imajo vec tezav pri branju. Prav tako je smiselno razmisliti o rednem spremljanju
napredka in individualnem pristopu k u¢encem z nizkimi rezultati, da bi jim omogocili ¢im boljsi

razvoj in preprecili nadaljnje zaostajanje v bralni pismenosti.

4.4 FONOLOSKO ZAVEDANIJE

Zanimalo nas je kako dobro ucenci 2. razreda prepoznavajo in manipulirajo s posameznimi
glasovi v besedah in kako ucinkovito uéenci 2. razreda tvorijo nove besede z odvzemanjem
glasov in zlogov iz besed ter kaksna je povezanost med fonoloskim zavedanjem in njihovo

sposobnostjo dekodiranja zapisanih besed.

Analizirani podatki zajemajo rezultate slusne analize ucencev 2. razreda, izraZene v:

- St.tock (od 1 do 4)

- percentilu uspesnosti (v primerjavi s SirSo populacijo).

Slusna analiza
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Graf 1: Stevilo to¢k doseZenih na podtestu sluéne analize glede na percentil

Zgornji skupinski stolpéni graf prikazuje razmerje med Stevilom tock, ki so jih dosegli uéenci,
in pripadajoc¢imi percentilnimi skupinami, kar omogocCa vpogled v porazdelitev njihove

uspesnosti pri slusni analizi. Najvecje Stevilo ucencev, kar 16, je doseglo 3 tocke, kar kaze na



prevladujo¢o srednjo stopnjo uspesnosti v skupini. Ta rezultat kaze, da se vecina ucencev
nahaja v zmerno zahtevnem delu lestvice, kar lahko pomeni, da imajo ucenci dolocene

spretnosti sluSne analize, a Se vedno obstajajo moznosti za izboljSave.

evaes

eves

razli¢ne stopnje predznanja, pozornosti ali motivacije.

Na drugi strani spektra pa so 3 uéenci dosegli le 1 tocko, kar kaze na izrazite tezave pri slusni
analizi. Ti podatki kaZejo, da se pri dolo¢enem delu uéencev pojavljajo pomembne ovire, ki jim
oteZujejo razumevanje in obdelavo slusnih informacij. TakSen rezultat opozarja na potrebo po
dodatni podpori in prilagoditvah v u¢nem procesu, da bi ti ucenci lahko nadgradili svoje
spretnosti.

Celotna porazdelitev rezultatov jasno odraza raznolikost slusnih sposobnosti v skupini, kar je
pomemben dejavnik pri nacrtovanju individualiziranih pristopov k u¢enju. Razumevanje teh
razlik omogoca uciteljem, da prilagodijo metode dela, da bodo ustrezno podprli tako ucence z

izrazitimi tezavami kot tudi tiste, ki Ze dosegajo visjo raven uspesnosti.

Analizirani podatki zajemajo tudi rezultate slusne sinteze ucencev 2. razreda, izrazene v:
- St.tock (od 0 do 5)

- percentilu uspesnosti (v primerjavi s SirSo populacijo).
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Graf 2: Stevilo to¢k dosezenih na podtestu slu$ne sinteza glede na percentil

Iz podatkov v grafu 2 je razvidno, da je 8 ucencev doseglo maksimalno Stevilo tock (5), kar
prica o dobro razviti slusni sintezi. 4 ucenci so dosegli skrajno nizke rezultate (0 ali 1 tocko),
kar pomeni zelo slabo razvitost slusne sinteze. Ti u€enci so vsi uvrséeni pod 5. percentil, kar
pomeni, da so slabsi od vecine vrstnikov.

Skupina je zelo heterogena, saj so prisotni tako izjemno uspesni kot tudi izrazito Sibki u¢enci.

Nadalje nas je zanimalo ali u€enci 2. razreda uspesno razdelijo besede na zloge in posamezne

glasove.

Odstranjevanje glasov iz besed je naloga, s katero preverjamo fonemsko zavedanje — to je
sposobnost poslusalca (otroka ali odraslega), da prepozna in manipulira posamezne glasove
(foneme) v govorjenih besedah. To je klju¢na komponenta fonoloske zavesti, ki je neposredno
povezana z razvojem zgodnjih bralnih spretnosti, zlasti dekodiranja (pretvarjanja ¢rkovnih
nizov v glasove).

V nalogi odstranjevanja glasov mora posameznik izgovoriti besedo brez dolo¢enega glasu. To
zahteva sposobnost segmentacije besede na posamezne glasove, mentalno odstranitev

dolocenega glasu in rekonstrukcijo preostalega zvoCnega niza.



Tabela 6: opisna statistika odstranjevanja glasov iz besed uéencev 2. razreda

Opis statisticne postavke vrednost
Razpon tock 3-6
Povprecéno Stevilo tock 5
Povprecni percentil 40 - 60

Tabela 7: razdelitev rezultatov odstranjevanja glasov iz besed u€encev 2. razreda

uspesnost St. toct percentil % ucencev
Nizka <4 <30 29
Srednja 5 40 - 60 29
Visoka 6 70-95 42

Iz podatkov v tabelah 6 in 7 je razvidno, da so ucenci v skupini z visoko uspesSnostjo pri
odstarnjevanju glasov iz besed (42 %) pokazali zelo dobro razvito fonolosko zavedanje, Se
posebej na ravni fonemov. To pomeni, da imajo ustrezne predpogojne spretnosti za usvajanje
branja in pisanja. Pri teh ucencih ne bi pricakovali veéjih tezav pri dekodiranju besed,
razumevanju pravopisnih pravil ali avtomatizaciji branja.

29 % ucencev dosega srednjo (povprecno) stopnjo fonemske zavednosti. Njihove spretnosti
SO na ustreznem nivoju, vendar obstaja moznost nihanj, zlasti pri zahtevnejsih nalogah
manipulacije glasov. Pri teh ucencih je priporoéljivo spremljati napredek pri bralnih
strategijah, zlasti ¢e se pri branju ali pisanju pojavljajo tezave z zamenjavo ali izpus¢anjem
glasov.

Prav tako je 29 % ucencev izkazujejo nizko (Sibkejse) fonemsko zavedanje, kar je lahko zgodniji
pokazatelj teZav pri usvajanju branja. Uéenci imajo lahko tezave z glasovno analizo in sintezo,
pogosto zamenjujejo podobne glasove ali jih izpusc¢ajo. Tovrstne tezave se pogosto povezujejo

tudi s pocasnejsim napredkom v bralni tekoénosti in slabSim razumevanjem napisanega.

Naloga odstranjevanja zlogov iz besed je klasi¢éna naloga fonoloskega zavedanja, kjer otrok
poslusano besedo razstavi na zloge in enega od njih odstrani. Ta sposobnost je klju¢na za
uspesen razvoj branja in pisanja, saj temelji na razumevanju in manipulaciji glasovnih enot v

jeziku.



Tabela 8: opisna statistika odstranjevanja zlogov iz besed uc¢encev 2. razreda

Opis statisticne postavke vrednost
Razpon tock 2-6
Povprecéno Stevilo tock 4,33
Povprecni percentil 40-60in90-95

Tabela 9: razdelitev rezultatov odstranjevanja glasov iz besed u€encev 2. razreda

uspesnost St. uéencev percentil
pod povprecjem 1 pod 5
Zelo nizko 2 10
podpovprecno 3 20-30
povprecno 8 40 -60
nadpovprecno 4 70 -80
Visoko nadpovprecno 6 90-95

Na podlagi podatkov iz tabele 8 in tabele 9 lahko sklepamo, da ima vecina u€encev 2. razreda
povprecno razvito fonoloSko zavedanje, pri ¢emer je posebej izrazita njihova sposobnost
raz€lenjevanja in manipulacije zlogov v besedah. Ti rezultati nakazujejo, da so osnovne
fonoloske spretnosti, ki so klju¢nega pomena za nadaljnji razvoj bralnih spretnosti, pri vecini
ucencev ustrezno razvite.

Razporeditev rezultatov po percentilnih razredih natancneje prikazuje, kako se posamezni
ucenci umescajo glede na normativni vzorec. Kar 58 % ucencev se uvrs¢a med 40. in 95.
percentil, kar pomeni, da vec kot polovica u¢encev dosega rezultate, ki so v okviru povprecja
ali nad njim. Ti uenci imajo dovolj razvito fonolosko zavedanje, da lahko ucinkovito sodelujejo
pri bralno-jezikovnih dejavnostih in verjetno ne bodo imeli vecjih tezav pri uéenju branja in
pisanja.

Posebej izstopa skupina Sestih ucencev (25 % vseh), ki so dosegli rezultate med 90. in 95.
percentilom. To pomeni, da sodijo med najuspesnejSe uéence v primerjavi z normiranim
vzorcem. Njihovi rezultati kazejo na nadpovpreéno razvite fonoloske spretnosti, kar lahko
pomeni tudi hitrejSi napredek na podrocju branja, pisanja in sploSne jezikovne zmozZnosti. Ti

ucenci imajo potencial za visoke uc¢ne dosezke in jih je smiselno dodatno spodbujati z



nadstandardnimi dejavnostmi, ki krepijo njihovo jezikovno ustvarjalnost in analiticne
sposobnosti.

Na drugi strani se Sest ucencev (prav tako 25 %) uvrsca pod 30. percentil, kar pomeni, da sodijo
v rizi€no skupino z vidika fonoloskega zavedanja. Med temi ucenci je en u€enec, ki je dosegel
rezultat pod 5. percentilom, kar lahko kaze na izrazite primanjkljaje na podrocju fonoloskega
zavedanja. TakSen rezultat je zaskrbljujo€ in zahteva poglobljeno spremljanje, saj so tovrstne
teZzave pogosto povezane s tezavami pri uenju branja, zlasti pri prepoznavanju glasov v
besedah, tvorbi rim in manipulaciji glasov ter zlogov. Poleg tega dva ucenca dosegata 10.
percentil, kar prav tako kaze na nizko razvite fonoloske sposobnosti. Skupno torej trije u¢enci
(12,5 %) dosegajo zelo nizke rezultate, ki lahko Ze kazejo na specificne primanjkljaje na
podrocju zgodnjega jezikovnega razvoja.

Ti ucenci bodo najverjetneje potrebovali ciljno usmerjeno dodatno strokovno pomaog¢, ki bo
vklju€evala sistematicne in individualizirane dejavnosti za razvijanje fonoloskega zavedanja.
Priporocljivo je, da se v delo z njimi vkljucijo specialno-pedagoski delavci, ob tem pa je
pomembno tudi sodelovanje z ucitelji razrednega pouka in starSi. Zgodnje in ustrezno
usmerjene intervencije lahko pripomorejo k zmanjSanju uc¢nih tezav v nadaljnjih letih Solanja.
Na podlagi zbranih podatkov lahko torej sklepamo, da ima vecina ucencev ustrezno razvito
fonoloSko zavedanje, vendar obstaja tudi del populacije, ki kaze pomembna odstopanja
navzdol in potrebuje dodatno strokovno podporo. To potrjuje pomembnost zgodnjega
spremljanja razvoja fonoloskih spretnosti in pravocasnega ukrepanja v primeru ugotovljenih

primanjkljajev.



4.5 Bralno razumevanje
Zanimalo nas je kako dobro ucenci 2. razreda razumejo prebrano besedilo in odgovarjajo na
vprasanja odprtega ter zaprtega tipa po branju besedila ter v kolikSni meri pri u¢encih 2.

razreda razumevanje besedila korelira s fluentnostjo branja

Tabela 10: opisna statistika bralnega razumevanja ucencev 2. razreda

Opis statisti¢ne postavke vrednost
Najmanjse Stevilo dosezenih tock 2
Najvecje Stevilo dosezenih tock 7
Aritmeticna sredina dosezenih tock 4,5
Mediana 5
Modus 5
Standardni odklon ~1,5

Tabela 11: Frekvencna analiza bralnega razumevanja ucencev 2. razreda

Stevilo tock frekvenca %
2 4 16,7
3 1 4,2
4 6 25,0
5 8 33,3
7 5 20,8

Podatki v tabeli 10 in 11 izkazujejo, da so pri analizi rezultatov naloge, ki je preverjala
razumevanje prebranega, ucenci dosegli med 2 in 7 tock. Najpogosteje doseZzeno Stevilo tock
je bilo 5, kar je tudi modus v tej skupini. To pomeni, da je najve¢ ucencev (33,3 %) doseglo

rezultat, ki po pripadajoc¢em percentilu sodi v srednji razred uspesnosti (40.—60. percentil).

Sledi skupina ucenceyv, ki so dosegli 4 tocke (25 %). Ti ucenci se vec¢inoma uvrséajo v spodnjo
tretjino po uspesnosti (20.—30. percentil), kar kaZze na nekoliko slabSe razumevanje besedila.
Skupno je torej kar 14 ucencev (58,3 %) doseglo 4 ali 5 tock, kar pomeni, da se vecina nahaja

v obmocju povprecne ali nekoliko podpovprecne uspesnosti.



Naslednja skupina, ki izstopa, so ucenci z 7 to¢kami — teh je 5, kar predstavlja 20,8 % vseh
ki izkazujejo zelo dobro razumevanje prebranega, sposobnost sklepanja, povezovanja

informacij in natan¢nega izlus¢anja pomena iz besedila.

Na drugi strani lestvice imamo ucence, ki so dosegli 2 ali 3 tocke — skupaj 5 ucencev (20,8 %).
Ti rezultati se uvrséajo v najnizje percentilne razrede (5.-10. percentil), kar kaze na nizko raven
razumevanja besedila. Ti ucenci imajo najverjetneje teZave z osnovnim razumevanjem

pomena, iskanjem informacij v besedilu ali povezovanjem med deli besedila.

Posebnost v tej porazdelitvi je tudi odsotnost rezultata s 6 tockami, kar pomeni, da je skok v
uspesnosti med 5 in 7 tockami precejSen. To lahko nakazuje na vecjo zahtevnost naloge pri
prehodu iz povprec¢ne v nadpovprecno raven uspesnosti ali pa na znacilnosti ocenjevalnega

kriterija, ki ne omogoca “vmesnega” rezultata.

Frekvencéna porazdelitev kaZe torej na rahlo asimetricno porazdelitev, kjer se rezultati
nagibajo k povpredju (5 tock), z dvema izrazitejSima skupinama — na eni strani uspesni ucenci,
ki so dosegli najvisje tocke, in na drugi strani ucenci z niZjimi rezultati, ki potrebujejo dodatno

podporo.

Tabela 12: Analiza bralnega razumevanja uéencev 2. razreda po dosezenih percentilih

percentil frekvenca %
90 -95 5 20,8
40-60 8 33,3
20-30 6 25,0
10 1 4,2
5 4 16,7




Podatki v tabeli 12 izkazujejo razdeljenost ucencev po percentilnih razredih, ki potrjuje

potrebo po diferenciranem pristopu k poucevanju branja:

- Ucenci z nizkimi percentili (do 30) zahtevajo podporo pri razvijanju osnovnih bralnih
strategij: podcrtavanje, povzemanje, razlaga neznanih besed ipd.

- Ucenci na povprecju (40—60) potrebujejo utrjevanje in razvoj sposobnosti za globlje
razumevanje.

- Ucenci z visoko uspesnostjo (90-95) so kandidati za nadaljnji razvoj visjih kognitivnih

sposobnosti, kot so kriticno branje, primerjalna analiza in sinteza informacij iz vec virov.

Iz podatkov o fluentnosti branja in bralnem razumevanju prebranega besedila pri u¢encih 2.
razreda lahko s primerjalno distribucijsko analizo ocenimo sploSno povezanost:
-V skupini z najnizjo fluentnostjo (pod 30. percentilom) je skupaj 11 u¢encev, kar je 45,8
% vseh.

-V skupini z najvisjo fluentnostjo (nad 70. percentilom) so 4 ucenci, kar je 16,7 % vseh.

Pri bralnem razumevanju:
- Le 5 ucencev (20,8 %) dosega najvisjo raven razumevanja (7 tock).

- Nasprotno, 5 u¢encev dosega najnizjo raven razumevanja (to je 20,8 %).

Ce to primerjamo:
- Velik delez u¢encev z nizko fluentnostjo se ujema z nizjimi dosezki pri razumevanju.
- Po drugi strani pa je majhno Stevilo ucencev z visoko fluentnostjo (npr. nad 70.

eves

razumevanju (oba 5 ucencev).



4.6 Bralna motivacija
Zanimalo nas je kako visoko motivacijo za branje izkazujejo ucenci 2. razreda oziroma kaksen
interes za branje izkazujejo. Zanimalo nas je tudi kako pogosto ucenci 2. razreda berejo v

prostem Casu (doma, v Soli, v knjiznici).

Tabela 13: Analiza interesa za branje pri u¢encih 2. razreda po dosezZenih percentilih

percentil frekvenca %
Pod 5 9 37,5
5 3 12,5
5-10 6 25
10 1 4,2
15 3 12,5
20 3 125
25-30 1 4,2

Analiza podatkov, predstavljenih v tabeli 13, jasno kazZe, da je interes za branje med ucenci v
tem razredu izrazito nizek. Rezultati se ve¢inoma zgoscajo v spodnjih percentilnih skupinah,
kar pomeni, da vedina ucencev izkazuje Sibko motivacijo za bralne dejavnosti. TakSna
koncentracija v najniZjem razredu bralnega interesa je zaskrbljujoéa, saj Stevilne raziskave

potrjujejo mocno povezavo med bralno motivacijo in razvojem bralnih zmoznosti.

Pomanjkanje interesa za branje ni le trenutni izziv, temvec lahko povzroci dolgorocne
negativne ucinke na uéenéevo bralno razumevanje, besedni zaklad, kriticno misljenje in
splosno akademsko uspesSnost. Nizka bralna motivacija pogosto vodi v zmanjSano koli¢ino
prostovoljnega branja, kar posledicno omejuje izpostavljenost razlicnim besedilnim vrstam,

Zanrom in jezikovnim strukturam, ki so kljuéne za razvoj visjih ravni bralne pismenosti.



Rezultati kaZejo na resno potrebo po spodbujanju bralne motivacije v 2. razredu. Glede na to,

da je branje temeljna vescina za uspeh v Soli, bi morale biti pedagoske intervencije usmerjene

Vi

- Spodbujanje bralne kulture: uvedba vsakodnevnega bralnega ¢asa, obisk knjiznice,
vpeljava bralnih znack.

- Individualizacija: U¢ence z nizkim interesom za branje je treba dodatno motivirati, morda
tudi s personaliziranim izborom gradiva (tematsko blizu njihovim interesom).

- Druzinska podpora: Pomembno je vklju¢evanje starSev — branje doma, zgled odraslih ipd.

- Uciteljski pristopi: Vpeljava sodobnih, multimedijskih in igrivih pristopov pri obravnavi
bralnih vsebin.

Z doslednim delom in motivacijskimi spodbudami se lahko pri vecini u¢encev razvije bolj

pozitiven odnos do branja, kar bo dolgoro¢no vplivalo tudi na njihovo bralno razumevanje in

akademski uspeh.

Nadalje nas je zanimalo kako pogosto se ucenci 2. razreda v branju primerjajo s sosolci.

Samozaznava bralne uspesnosti in zanimanja za branje je pomemben dejavnik, ki vpliva na
razvoj bralnih veséin, bralne motivacije ter dolgoroéne uéne dosezke uéencev. Visoka zaznava
bralne kompetentnosti povecuje verjetnost, da bo u¢enec z veseljem bral, ve¢ bral in si upal
izbirati zahtevnejSe besedilne izzive. Nasprotno pa nizka samopodoba na podrodju branja
pogosto vodi v izogibanje branju, pasivnost pri pouku in manjSo uspesSnost tudi v drugih
predmetnih podrogjih.

V tej analizi so predstavljeni rezultati ucencev, ki so ocenjevali, kako se vidijo kot bralci v
primerjavi s svojimi vrstniki in koliko zanimanja kaZejo za branje. Visje Stevilo tock pomeni
vecjo zaznavo uspesnostiin vecje zanimanje za branje. NajviSje mozno Stevilo tock je 6. Podatki

so razvrsceni tudi po percentilnih razponih, ki omogocajo relativno primerjavo z vrstniki.



Tabela 14: Analiza rezultatov primerjave s soSolci

st. tock St. uencev % pripadajoci percentil

0 15 62,5 pod 5

1 2 8,3 5

2 2 8,3 10

3 1 4,2 20-30

4 2 8,3 40-50

5 3 12,5 60-70

6 1 4,2 75-95

Iz podatkov v tabeli 14 lahko ucence glede na rezultate razdelimo v tri skupine:
Skupina z zelo nizko zaznavo (0-1 tocka)
Skoraj tri petine ucencev (63 %) se uvrs¢a med tiste, ki dosegajo 0 ali 1 tocko, kar pomeni:
e ne verjamejo, da so dobri bralci,
¢ verjetno dozivljajo branje kot frustracijo ali obveznost,
e nimajo razvite notranje motivacije za branje.
To je zaskrbljujo¢ podatek, saj samozaznava mocno vpliva na bralne navade in
pripravljenost za ucenje preko besedil.
Skupina s povprecno zaznavo (2—4 tocke)
Pet u€encev (skupaj 20,8 %) je doseglo 2 do 4 tocke. Njihova samozaznava je nekoliko bolj
pozitivha:
e zaznavajo vsaj delno kompetentnost v branju,
¢ so morda motivirani za dolocene vrste besedil,
e predstavljajo prehodno skupino, ki jo je mogoce dodatno spodbuditi z ustreznimi
didakti¢nimi pristopi.
Skupina z visoko zaznavo (5-6 tock)
Le Stirje ucenci (16,7 %) se dojemajo kot nadpovprecno ali zelo uspesni bralci, kar pomeni:
e visoka bralna samozavest,
o vec(ja verjetnost, da berejo prostovoljno in pogosteje,

¢ lahko delujejo kot bralni modeli v razredu.



Zanimalo nas je tudi, kako tezko se u¢encem 2. razreda zdi branje.

V tabeli 15 so prikazani rezultati, kako uéenci branje zaznavajo kot tezko dejavnost. Najvisje
mozno Stevilo to¢k na vprasalniku je 18, pri cemer visje Stevilo pomeni vecjo zaznano
tezavnost branja — torej vecéje napore, vecjo utrujenost ali frustracijo med branjem. Ob

dosezku je podan tudi percentil, ki kaZze, kako se u¢enec primerja z drugimi v skupini.

Tabela 15: tezavnost branja

percentilni st. % razpon opis zaznavne tezavnosti branja
razred ucencev tock

nad 90. 2 8,3 2 Zelo nizka zaznana tezavnost branja
60-89. 4 16,7 6—8 Nizka zaznana tezavnost
40-59. 2 8,3 7 Podpovprecna zaznana tezavnost
25-39. 7 29,2 9-11 | Srednja zaznana teZzavnost
10-24. 6 25,0 12-14 | Povisana zaznana tezavnost
pod 10. 3 12,5 14-18 | Zelo visoka zaznana tezavnost branja

Podatki, prikazani v tabeli 15, razkrivajo pomembne informacije o zaznani tezavnosti branja
med ucenci. Najpogostejsi odziv, ki ga navaja 29,2 % ucencev, je srednja stopnja zaznane
tezavnosti, kar pomeni, da ti uéenci branje doZivljajo kot dejavnost zmerne zahtevnosti. Ta
skupina lahko predstavlja tiste u¢ence, ki kljub dolo¢enim izzivom uspesno obvladujejo bralne
naloge, a se pri tem vseeno soocajo z doloéenimi ovirami ali vecjim naporom. Hkrati pa kar
37,5 % ucencev zaznava branje kot zelo ali zmerno zelo naporno. Ta visoka stopnja zaznane
tezavnosti lahko nakazuje ve¢ moznih vzrokov — od slabse razvite fluentnosti branja, ki otezuje
tekoce in razumljivo branje, do manj ucinkovitih bralnih strategij, ki otezujejo obvladovanje
besedila, pa tudi negativnih stalis¢ in pomanjkanja motivacije, ki dodatno vplivajo na
dozivljanje branja kot zahtevne naloge. TakSna zaznava lahko vodi do zmanjsane Zelje po
branju in posledicno manjse bralne aktivnosti, kar lahko dolgoro¢no vpliva na razvoj bralne
pismenosti.

Nasprotno pa 24,7 % ucencev poroca, da zaznavajo branje kot manj naporno, kar verjetno

odraza vecjo samozavest in kompetentnost pri bralnih ves¢inah. Ti u€enci so morda bolj



motivirani, uporabljajo ucinkovite bralne strategije in imajo razvite sposobnosti za
obvladovanje besedil razli¢nih zahtevnosti, kar jim omogoca, da branje dojemajo kot prijetno

in manj obremenjujoco dejavnost.

Celovita analiza rezultatov glede zaznane tezavnosti branja kaze, da je skupina u¢encev izrazito
heterogena. Razlike v zaznavah o teZavnosti branja odraZajo razlicne ravni bralne
usposobljenosti, motivacije, pa tudi individualne znacilnosti, kot so bralne navade, predznanje
in Custveni odnos do branja. Medtem ko nekateri ucenci dozivljajo branje kot lahkotno in
prijetno dejavnost, ki jih spodbuja k nadaljnjemu branju in uc¢enju, drugi poroc¢ajo o obcutkih
velikega napora, kar lahko vodi do frustracij in negativnih izkuSenj. Te ugotovitve poudarjajo
potrebo po individualiziranem pristopu v poucevanju branja, ki bi uposteval razlicne potrebe
in zmozZnosti uencev ter jim pomagal razviti u€inkovite bralne strategije in pozitiven odnos do

branja.

V sklopu ocenjevanja motivacije za branje nas je zanimalo tudi kako u¢enec ocenjuje svoje

branje na glas.

V tabeli 16 so prikazani rezultati o glasnem branju ucencev 2. razreda. Glasno branje ima
pomembno vlogo v razvoju bralne pismenosti, saj zdruzuje vec razlicnih komponent:
dekodiranje, teko€nost, razumevanje, izrazanje in motivacijo. Redno opazovanje in
vrednotenje glasnega branja omogoca ucitelju vpogled v u¢encevo bralno zmoznost ter njegov
odnos do branja kot dejavnosti.

Podatki v tej analizi izhajajo iz ocenjevanja glasnega branja ucencev 2. razreda. Visji dosezek
pomeni, da ucenec rad bere glasno in dobro obvlada tehniko glasnega branja. Nizji dosezek
nakazuje na morebitno nesamozavest, SibkejSe bralne spretnosti ali negativno naravnanost do

glasnega branja. Najvisje mozno Stevilo tock je 8.



Tabela 16: glasno branje

percentilni st. % St. to¢k | opis zaznavne tezavnosti glasnega
razred ucencev branja
10 4 16,7 2 Izjemno nizka usvojenost
20 1 4,2 3 Zelo nizka usvojenost
25-30 3 12,5 4 Nizka usvojenost
40 3 12,5 5 Rahlo podpovprecna usvojenost
50-60 8 33,3 6 Povprecna usvojenost
70-80 2 8,3 7 Nadpovprecna usvojenost
90-95 3 12,5 8 Zelo visoka usvojenost

Iz podatkov, predstavljenih v tabeli 16, je razvidno, da so rezultati u€encev 2. razreda glede
bralne fluentnosti izrazito razprseni, kar kaze na precejSnjo heterogenost znotraj skupine. Ta
razprSenost pomeni, da v 2. razredu najdemo tako ucence z zelo nizko raven bralnih

sposobnosti kot tudi tiste, ki dosegajo odli¢ne rezultate.

Pomembno je izpostaviti, da kar 33,3 % ucencev spada v srednje obmodje, torej v razpon med
50. in 60. percentilom. Ta rezultat kaze, da ti uéenci sicer tehni¢no obvladajo branje in berejo
zadovoljivo, vendar se kaZejo moznosti za izboljSave na podrocju izrazanja, razumevanja
prebranega besedila ter motivacije za glasno branje. To pomeni, da kljub tehni¢ni spretnosti
branja obstajajo izzivi, ki lahko ovirajo polno funkcionalno uporabo bralnih sposobnosti, kar

lahko vpliva na njihovo splosno uspesnost in uZitek pri branju.

Posebno pozornost pa zahtevajo ucenci, ki so dosegli nizke rezultate — teh je 22,9 %. Ta delez
kaze na skupino, ki ima ocitne teZzave z bralno fluentnostjo. MoZni razlogi za to so razli¢ni, na
primer pomanjkljive izkusnje z glasnim branjem, ki lahko izhajajo iz redkejSega branja doma
ali v 3Soli, srameiZljivost, ki ovira samozavestno branje pred drugimi, ali nepoznavanje
ucinkovitih strategij glasnega branja. Zaradi teh razlogov ti ucenci pogosto teZje sledijo
besedilu, kar lahko vpliva na njihovo razumevanje in motivacijo za nadaljnje branje. Vsekakor

je ta skupina ucencev tista, ki potrebuje dodatno strokovno podporo, usmerjene intervencije



in prilagojene ucne pristope, ki bi jim pomagali razviti samozavest in izboljsati bralne

spretnosti.

Nasprotno pa je tudi vidna skupina uéencev, ki izstopa z visokimi rezultati — 20,8 % ucencev
meni, da glasno berejo odli¢no, kar se odraza tudi v njihovih rezultatih nad 70. percentilom. Ti
ucenci kazejo dobro razvit nivo bralne fluentnosti, ki jim omogoca tekoce in izrazajno branje.
TakSen uspeh je pogosto rezultat rednih bralnih praks, pozitivhe izkusnje z bralnimi

dejavnostmi ter dobro usvojenih strategij glasnega branja.

Na podlagi teh podatkov je jasno, da je skupina uéencev v 2. razredu zelo raznolika, kar
pomeni, da je pouk branja treba prilagajati tako, da bo ustrezal razlicnim ravnem znanja in
potrebam posameznikov. Posebna pozornost je potrebna za tiste z nizkimi rezultati, hkrati pa
je pomembno tudi spodbujati in izzivati u¢ence z visokimi dosezki, da ohranijo motivacijo in

razvijajo Se bolj kompleksne bralne sposobnosti.

4.7 Korelacija med bralno uspesnostjo in bralno motivacijo

Zanimalo nas je kakSna je povezanost med motivacijo za branje in bralno uspesnostjo pri

ucencih 2. razreda.

Podatki, pridobljeni iz analize ucencev 2. razreda, jasno kaZejo, da obstaja mocna povezava
med interesom za branje in fluentnostjo branja. Pregled rezultatov za interes kaze, da se
najvecji delez ucencev (37,5 %) nahaja v najnizjem percentilu interesa (pod 5. percentilom),
kar kaze na izrazito nizko stopnjo motivacije in zanimanja za bralne dejavnosti. Skupaj kar 75
% ucencev (vsaj 30 od 40 %) se uvrsca pod 15. percentil, kar je zaskrbljujoce, saj kaze na

sistemati¢no nizko raven bralnega interesa znotraj skupine.

Po drugi strani pa so tudi rezultati glede fluentnosti branja slabi — ve¢ kot polovica u¢encev
(54,2 %) je pod 40. percentilom glede na hitrost in teko¢nost glasnega branja. To pomeni, da
vecina ucencev ne dosega povprecnih standardov za svojo starostno skupino in ima tezave z
razvijanjem tekocega branja, kar lahko neposredno vpliva na njihovo razumevanje besedil in

splosno bralno uspesnost.



Povezava med motivacijo in fluentnostjo branja

Raziskave s podrocja didaktike in razvojne psihologije veckrat poudarjajo, da je motivacija za
branje klju¢en dejavnik pri razvoju bralnih sposobnosti. U¢enci z visjim interesom za branje so
bolj pripravljeni vlagati ¢as in trud v bralne aktivnosti, kar posledi¢no vodi do vecje
izpostavljenosti pisanemu jeziku, izboljSanja besedisc¢a, ter razvoja hitrejSega in bolj tekocega
branja. Nasprotno pa nizka motivacija pogosto pomeni, da u¢enci berejo manj pogosto, kar
omejuje razvoj njihovih bralnih spretnosti.

Podatki, ki jih imamo, potrjujejo to tezo: uéenci z nizkim interesom za branje so v vedini
primerov tudi tisti, ki dosegajo nizje rezultate pri fluentnosti branja. Ceprav so med uéenci
prisotni tudi posamezniki z nadpovprec¢no fluentnostjo (npr. ucenec, ki se uvrs¢a nad 95.
percentilom s 114 tockami), vecina skupine ostaja pod povprecjem, kar kaze na verjetno

povezanost nizke motivacije in slabsSe bralne teko¢nosti.

Interpretacija percentilnih porazdelitev
- Interes za branje: Vecina u€encev je koncentrirana v najnizjih percentilnih skupinah,
kar pomeni, da so njihove Zelje po branju in motivacija precej omejene. To je
alarmanten pokazatelj, saj brez ustrezne motivacije tudi najboljSe u¢ne strategije tezko
doseZejo svoj namen.
- Fluentnost branja: Vec kot polovica uéencev ima nizke vrednosti na lestvici fluentnosti,

kar se kaze v pocCasnem in neoptimalnem branju, ki lahko negativno vpliva na

razumevanje besedila in nadaljnji u¢ni uspeh.

Sklepno lahko ugotovimo, da je med interesom za branje in fluentnostjo glasnega branja
prisotna pozitivna korelacija, pri ¢emer nizka motivacija za branje sovpada z nizko stopnjo
bralne tekocnosti. Za izboljSanje bralnih vescin je zato priporocljivo spodbujati bralni interes,

saj bo to verjetno vplivalo tudi na povecéanje fluentnosti branja.

4.8 Napredek pri fluentnosti branja po 4-tedenskem treningu

Zanimalo nas je kakSen napredek v fluentnosti branja so dosegli ucenci 2. razreda po 4

tedenskem treningu branja.



Graf 3: Primerjava hitrosti glasnega branja pred in po 4 tedenskem treningu branja
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Graf 3 prikazuje hitrost glasnega branja ucencev (prvega in drugega testiranja za vsakega od
24 ucencev). Na vodoravni osi so prikazani posamezni uc¢enci (od 1. do 24.), na navpicni osi pa
Stevilo prebranih besed na minuto. Iz grafa 3 lahko razberemo:
- Napredek v hitrosti glasnega branja pri vseh uéencev:
e Vsi ucenci so dosegli boljsi rezultat pri drugem testiranju, kar kaze na napredek v
hitrosti glasnega branja.
e Tatrend je posebej izrazit pri ucencih z zacetno niZjo hitrostjo branja.
- Velike razlike med ucenci:
e Hitrost glasnega branja med ucenci zelo variira. NajhitrejSi u¢enec (1.) je pri drugem
testiranju dosegel 128 besed/min, medtem ko najpocasnejsi (24.) 22 besed/min.
e Topomeni, daje razpon hitrosti branja vec kot 100 besed/min, kar kaZze na zelo razli¢no

razvite bralne sposobnosti.



- Relativna stabilnost vrstnega reda:
e Kljub napredku posameznikov se vrstni red ucencev po hitrosti branja ve¢inoma ne
spremeni bistveno. Tisti, ki so bili med boljsimi v prvem testiranju, so ostali boljsi tudi
v drugem.
- lzstopajoci primeri napredka:

e Nekateri ucenci, kot npr. u¢enec st. 3, 4, 7 in 12, so med prvim in drugim
testiranjem naredili opazen preskok (razlika med modrim in zelenim stolpcem
je izrazita).

e Tovrstni primeri kaZejo na ucinkovitost morebitnih ciljno usmerjenih

intervencij, dodatne podpore ali naravno zorenje bralne zmoZnosti.

Tabela 17: Primerjava med uc¢encem, ki ima najvecjo in najmanjs hitrost glasnega branja

Ucenec prvo testiranje (St. | drugo testiranje (St. napredek
besed/min) besed/min)

Najhitrej&i 115 128 13

Najpocasnejsi 20 22 2

Rezultati v tabeli 17 nam prikazujejo Rezultati prvega in drugega testiranja hitrosti branja in
kazejo napredek pri obeh uéencih, tako pri najhitrejSem kot pri najpocasnejSem bralcu.
Najhitrejsi ucenec je svojo hitrost branja povecal z 115 na 128 besed na minuto, kar pomeni
napredek za 13 besed na minuto. To kaZe na Ze razvito bralno fluentnost, ki se je kljub visoki

zacCetni ravni Se dodatno izboljsala.

Najpocasnejsi ucenec pa je napredoval z 20 na 22 besed na minuto, kar pomeni skromen, a
pomemben napredek za 2 besedi na minuto. Ceprav gre za manj$o $teviléno spremembo, je v
kontekstu ucenca z nizjo bralno ucinkovitostjo tudi ta napredek pozitiven in lahko nakazuje

zacCetek izboljSanja bralne zmozZnosti.

Skupni rezultati kazejo, da se je bralna hitrost pri obeh ucencih povecala, kar lahko pomeni,

da uporabljene metode dela (npr. redna vaja, usmerjeno branje ali podpora ucitelja) vplivajo



pozitivno na razvoj bralne fluentnosti. Nadaljnje spremljanje in podpora, predvsem pri

pocasnejSem bralcu, bosta kljuéni za dolgoroc¢ni napredek.

V nadaljevanju je smiselno:
- Za najhitrejSega ucenca Se naprej spodbujati kakovostno branje z razumevanjem,
uporabo visjega nivoja besedil in razsirjanjem besednega zaklada.
- Za najpocasnejSega ucenca pa razvijati temeljne bralne spretnosti, nuditi dodatno
individualno podporo, uporabljati prilagojene in motivacijsko ustrezne vsebine ter

redno spremljati napredek z vmesnimi evalvacijami.

Le z rednim spremljanjem, razumevanjem individualnih potreb in ustrezno pedagosko

intervencijo bo mogoce dolgoroc¢no vplivati na razvoj bralne pismenosti pri vseh uc¢encih.



5. ZAKLJUCEK

V raziskovalni nalogi smo raziskovali, kaksna je raven bralne fluentnosti pri u¢encih 2. razreda,
ki so bili vklju€eni v raziskavo, kaksne so razlike med uéenci in kateri dejavniki vplivajo na nivo
njihove fluentnosti pri branju. Zanimalo nas je Se, v kolikSni meri razumejo prebrano besedilo,
kakSne so korelacije med fluentnostjo branja in bralnim razumevanjem ter motivacijo za
branje. Zanimalo nas je tudi, kako bo intenzivni 4-tedenski trening branja v Soli in doma vplival
na vecjo fluentnost branja. S pomocjo empiri¢nega dela smo preverjali predhodno zastavljene

hipoteze.

V prvi hipotezi smo predvidevali, da vec¢ina u€encev 2. razreda bere starosti primerna besedila
tekoce, brez daljsih prekinitev ali pogostih napak. Analiza kaZe, da ima vecina ucencev nizjo
hitrost branja v primerjavi z normami in da skoraj polovica u¢encev dosega nizke rezultate pri
oceni napak in izrazanja, kar kaZze na nizko raven fluentnosti in pogoste prekinitve med

branjem. Rezultati jasno kazejo, da vecina ucencev ne bere tekocCe. Ta hipoteza je zavrnjena.

S hipotezo dva smo predvidevali, da ve¢ kot polovica ucencev 2. razreda med branjem
uporablja ustrezno intonacijo, poudarke in ritem. Podatki kazejo, da je polovica uéencev
dosegla le 1 tocko za izraznost, kar pomeni nizko raven uporabe intonacije in poudarkov,
medtem ko ima vecdina teZave z ritmom branja. Le en ucenec je dosegel najvisjo oceno. To
pomeni, da vec kot polovica ucencev ne uporablja ustrezne intonacije in ritma. Ta hipoteza je

prav tako zavrnjena.

S tretjo hipotezo smo predvidevali, da vecina uencev 2. razreda zmerno dobro prepoznava
posamezne glasove v besedah, vendar ima teZave pri zahtevnejsih nalogah manipulacije z
glasovi. Rezultati testov kazejo, da ima vecina ucencev povprecno do dobro razvito fonolosko
zavedanje, a pri zahtevnejsih nalogah (npr. odstranjevanje glasov) 29 % ucencev dosega nizko
uspesnost. Ti podatki potrjujejo domnevo, da je osnovno fonemsko zavedanje prisotno, tezave

pa se pojavljajo pri kompleksnejsih nalogah. Hipoteza je potrjena.

S Cetrto hipotezo smo predvidevali, da obstaja pozitivha povezanost med stopnjo fonoloskega
zavedanja ucencev 2. razreda in njihovo sposobnostjo dekodiranja zapisanih besed. V

podatkih je razvidna povezava med razvitostjo fonoloSkega zavedanja in tveganji pri



opismenjevanju, kar kaze na korelacijo med fonoloskim zavedanjem in bralno uspesnostjo.
Ucenci z visjim fonoloskim zavedanjem imajo boljsi bralni napredek. Tudi ta hipoteza je

potrjena.

S peto hipotezo smo predvidevali, da ucenci 2. razreda izkazujejo nizko ali srednjo stopnjo
motivacije za branje. Tudi to hipotezo lahko potrdimo, saj analiza interesov za branje pokaze,
da je motivacija nizka, saj vec¢ kot polovica u¢encev dosega najnizje vrednosti, le manjsi delez

pa se zaznava kot nadpovprecni bralci. To potrjuje domnevo o nizki do srednji motivaciji.

S Sesto hipotezo smo predvidevali, da obstaja statisti¢no znacilna pozitivha povezanost med
motivacijo za branje in bralno uspesnostjo pri u¢encih 2. razreda. Tudi to hipotezo lahko
potrdimo, saj analiza analiza kaZe na pozitivno korelacijo med bralno motivacijo in fluentnostjo
branja. Nizka motivacija sovpada z nizko stopnjo fluentnosti, kar potrjuje obstoj povezave med

tema spremenljivkama.

S sedmo hipotezo smo predvidevali, da obstaja pozitivna korelacija med fluentnostjo branja
in razumevanjem prebranega besedila pri uencih 2. razreda. Na podlagi primerjalne analize
fluentnosti in bralnega razumevanja je ugotovljena pozitivha povezava med njima — uéenci z

visjo fluentnostjo imajo boljSe razumevanje besedila. Hipoteza je potrjena.

Z osmo hipotezo smo predvidevali, da bo vecina uéencev napredovala v fluentnosti branja po
4 tedenskem treningu branja. Rezultati jasno kazejo, da se je hitrost glasnega branja izboljsala
privseh ucencih, kar pomeni, da je vec¢ina napredovala. Kljub temu ostajajo razlike med ucenci,

kar zahteva nadaljnje prilagojeno delo. Hipoteza je potrjena.

Analiza rezultatov razliénih vidikov bralne pismenosti uéencev 2. razreda kaZe na izrazito
heterogenost skupine in raznolike potrebe posameznikov. Najvelje teZzave se pojavljajo pri
hitrosti in izraznosti branja, kar opozarja na potrebo po ciljno usmerjenih strategijah za
razvijanje fluentnosti, zlasti pri uéencih pod 30. percentilom. Prav tako je zaznana nizka raven
bralne motivacije in samozaznave bralne uspesSnosti, kar pomembno vpliva na splosni
napredek. Tudi na podro¢ju fonoloskega zavedanja so prisotna odstopanja, ki zahtevajo
diferenciacijo pouka in v nekaterih primerih dodatno strokovno podporo. Kljub izboljSanju po
usmerjenem treningu glasnega branja so razlike med ucenci Se vedno velike, zato je klju¢nega

pomena sistematicno spremljanje, individualizacija ter ustvarjanje spodbudnega bralnega



okolja. S pravocasnim in celostnim pristopom lahko uc¢encem zagotovimo trdne temelje za

uspesno opismenjevanje in dolgorocni napredek na vseh podrocjih ucenja.
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