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POVZETEK

V raziskovalni nalogi je predstavljena Studija primera dobre prakse angleSkega jezikovnega
tabora za ucence Sestega in sedmega razreda osnovne Sole. Namen tabora je bil priblizati
angles¢ino ucencem na nacin, ki se razlikuje od formalnega pouka. Program tabora je bil
zasnovan na celostnem pristopu. Potekal je v potopitvenem jezikovnem okolju z inovativnimi
aktivnostmi, ki so u¢encem omogocale izkustveno ucenje in vkljuCevale razlicne ucne
inteligence. V raziskavo so bili vkljuceni ucenci, ki so se tabora udelezili in ob koncu izpolnili
anketo. Rezultati potrjujejo, da je angleski jezikovni tabor ucinkovita oblika neformalnega
ucenja, ki omogoca razvoj jezikovnih spretnosti v spros¢enem in avtenticnem ucnem okolju.
Hkrati rezultati kaZejo, da udeleZzba na jezikovnem taboru lahko pozitivno vpliva na notranjo
motivacijo u¢encev ter na razvoj pozitivne uéne in jezikovne samopodobe. Ob tem se potrjuje
smiselnost vklju¢evanja neformalnih in informalnih oblik uéenja v pouk, saj se te povezujejo z
izkusSnjami ucencev izven Sole in omogocajo prenos znanja med formalnim in vsakdanjim
u¢nim okoljem.

Kljucne besede: neformalno in informalno ucenje, angleski jezikovni tabor, jezikovna
samopodoba, ucenje anglescine izven ucilnice



ABSTRACT

This research paper presents a case study of good practice in an English language camp for
sixth- and seventh-grade primary school students. The aim of the camp was to engage
students with English in ways that differ from formal classroom instruction. The camp
program was designed using a holistic approach. It was conducted in an immersive language
environment with innovative activities that enabled experiential learning and incorporated
multiple intelligences. The study involved students who attended the camp and completed a
survey at its conclusion. The results confirm that the English language camp is an effective
form of non-formal learning, supporting the development of language skills in a relaxed and
authentic learning environment. Furthermore, participation in the language camp can
positively influence students’ intrinsic motivation and contribute to the development of a
positive learning and language self-concept. These findings also emphasize the value of
integrating non-formal and informal forms of learning into classroom teaching, as they
connect with students’ out-of-school experiences and facilitate the transfer of knowledge
between formal and everyday learning contexts.

Keywords: non-formal and informal learning, English language camp, language self-concept,
learning English outside the classroom



1 UvVOoD

1.1 Opredelitev raziskovalnega podrocja

Informalne oziroma priloZznostne oblike ucenja anglescine v zadnjih letih med mladostniki
pridobivajo na veljavi, saj jim hiter razvoj interneta in tehnologije omogoca SirSo dostopnost.
Tovrstno ucenje je spontano in nezavedno, saj se jezik uporablja v naravnem kontekstu, torej
prek gledanja filmov in videoposnetkov, poslusanja glasbe, uporabe socialnih omrezij,
pogovorov ali igranja videoiger. Usvajanje jezika je spros¢eno, nove jezikovne vescine pa se
postopoma vklju¢ujejo v vsakdanje dejavnosti, komunikacijo in miselne procese posameznika.

Izvensolska izpostavljenost tujemu jeziku v prostem casu lahko tako pomembno prispeva k
boljSemu znanju anglescine, Ce je podprta z ustreznimi strategijami ucenja in e ucenec te
izkuSnje zavestno poveze z u¢nim procesom. Pri tem ima pomembo vlogo ucitelj, ki lahko
ucence usmerja k u¢inkovitemu izkoris¢anju izvensolskih priloznosti, spodbuja rabo strategij,
povezuje neformalno pridobljeno znanje s poukom in tako hkrati vkljuuje tudi interese
u¢encev. Razumevanje povezav med formalnim in neformalnim ucdenjem je klju¢nega
pomena, saj omogoca smiselno in premisljeno vklju¢evanje neformalnih oblik v pouk, torej v
formalno obliko ucenja. Za nekatere uc€ence so te oblike povsem nove in jih ucitelj lahko
predstavi, za druge pa predstavljajo priloZnost za povezovanje Ze pridobljenih izvensSolskih
izkuSenj z uénim procesom.

Angleski jezikovni tabor, ki se izvaja na Osnovni $oli Skofljica Ze ve¢ let, zagotovo predstavlja
obliko neformalnega ucenja angles¢ine in je med ucenci zelo priljubljen, kar se odraza v
vsakoletni Stevilcni udelezbi. Jezikovne aktivnosti temeljijo na inovativnih u¢nih pristopih v
potopitvenem okolju, kjer ucenci ves ¢as uporabljajo angleséino v prakti¢nih in vsakdanjih
situacijah. Kot uciteljica anglescine in izvajalka tabora si postavljam vprasanje, v kolikSni meri
je omenjena neformalna oblika u¢enja ucinkovita ter kako vpliva na motivacijo, jezikovno
samopodobo in napredek ucencev. Hkrati me zanima, ali med udeleZenci tabora obstajajo
doloceni vzorci v razlogih za udelezbo in motivaciji za ucenje jezika ter ali bi bilo mogoce te
vzorce povezati z njihovimi izkusnjami informalnega ucenja izven pouka.

1.2 Namen in cilji raziskovalne naloge

Namen raziskovalne naloge je predstaviti primer dobre prakse neformalnega ucenja
angles¢ine. Predstavili bomo organizacijo izvedbe in potek angleskega jezikovnega tabora na
Soli ter ugotovitve, do katerih smo prisli na podlagi anketnih vprasan;j.



Cilji raziskovalne naloge so ugotoviti, ali izvedba anglesSkega jezikovnega tabora predstavlja
ucinkovito obliko neformalnega uéenja v osnovni Soli, ali se u€enci, ki se taborov udelezujejo,
tudi sicer posluzujejo informalnih oblik ucenja angles¢ine ter ali so za ucenje notranje
motivirani. Prav tako nas zanima, katere informalne oblike ucenja je mogoce vkljuciti v pouk
z namenom motiviranja in spodbujanja.

1.3 Raziskovalna vprasanja, predpostavke in omejitve pri obravnavanem problemu

Empiri¢ni del naloge se osredotoc¢a na naslednja raziskovalna vprasanja:

— Ali je angleski jezikovni tabor ucinkovita oblika neformalnega uéenja v Soli in zakaj?
— Katera motivacija za u¢enje jezika prevladuje med udelezenci tabora?

— Ali je smiselno vkljucevati neformalne in informalne oblike u¢enja v pouk in zakaj?

Na njihovi osnovi smo oblikovali tri hipoteze. Predpostavljamo, da se bo izkazalo, da je izvedba
angleSkega jezikovnega tabora na 3oli ucinkovita oblika neformalnega ucenja, ki pomembno
dopolnjuje pouk anglescine, prispeva k dobri u¢ni klimi med ucenci ter krepitvi njihove
jezikovne samopodobe in jezikovnih spretnosti. Nadalje predvidevamo, da je notranja
motivacija za u€enje jezika klju¢na pri udelezencih tabora in da je vecina tudi v izvensolskem
okolju izpostavljena informalnim oblikam ucenja anglescine. Prav tako predpostavljamo, da
je smiselno vkljuéevati neformalne in informalne oblike uéenja v pouk, saj je s tem uc¢encem
omogoceno nadgrajevanje znanja v spros¢enem okolju ter povezovanje uéenja jezika s svojimi

interesi.

Pri obravnavanih vprasanjih smo se osredotodili na vzorec udeleZencev angleskega
jezikovnega tabora na Soli. Morebitna omejitev raziskave je majhen vzorec anketirancev,
zaradi Cesar rezultatov ni mogoce posplositi.

1.4 Raziskovalna metoda

V raziskovalni nalogi smo uporabili kombinacijo kvantitativnega in kvalitativnega pristopa.
Kvantitativni del raziskave je temeljil na anketnem vprasalniku za udeleZence angleskega
jezikovnega tabora, medtem ko smo kvalitativni del zasnovali kot evalvacijo izvedbe tabora.

1.5 lzvirni prispevek k praksi in teoriji

V empiricnem delu smo na podlagi vecletnih izkusenj predstavili primer dobre prakse, ki smo
ga uvedli v skupino SestoSolcev in sedmosolcev. Prispevek ponuja vpogled v idejno zasnovo,
organizacijo in izvedbo angleskega jezikovnega tabora na Soli ter podrobneje predstavlja



posamezne aktivnosti. Na$ prispevek k teoriji se izraza v potrditvi hipoteze, da je izvedba
tabora na 3oli ucinkovita oblika neformalnega ucenja anglescine, ki u¢encem nudi pozitivho
ucno izkusnjo, spodbuja motivacijo in prispeva k vecji dinamiki poucevanja jezika, kar kaze na
smiselnost vklju¢evanja podobnih aktivnosti v proces rednega pouka.



2  UCENJE ANGLESCINE

2.1 Formalno ucenje anglescine

V Uénem naértu za angle$¢ino v osnovni $oli (ZRSS, 2016) je angle$¢ina opredeljena kot
globalni jezik, klju¢en za komunikacijo na razli¢nih podro¢jih, na primer v znanosti in sodobni
tehnologiji, kot sta splet in elektronska posta. Poznavanje angles¢ine omogoca Sirok dostop
do informacij, izboljSuje razumevanje sveta ter omogoca osebno, poklicno in geografsko
mobilnost posameznika. Kot osrednji cilj u¢enja angleséine je izpostavljena funkcionalna raba
jezika, torej zmoznost medkulturne in medjezikovne komunikacije, ki u¢encem omogoca, da
se v anglesc¢ini vsebinsko in okolis¢inam primerno sporazumevajo ter se vklju€ujejo v kulturo
njenih govorcev.

Anglescina kot prvi tuji jezik je z novelo Zakona o osnovni Soli februarja 2024 postala obvezen
predmet od prvega do devetega razreda, pred tem pa so ucenci prvega razreda imeli moznost
izbire anglesc¢ine kot neobveznega izbirnega predmeta. Ucni nacrt za tuji jezik v 1. razredu
(ZRSS, 2024) izpostavlja, da mediji u¢encem ponujajo vse ve¢ priloZnosti za stik s tujim jezikom
ter da je Ze v prvem razredu prisotna velika heterogenost uc¢encev. Zasnovan je tako, da
omogoca povezovanje neformalnega ucenja v predsolskem obdobju s formalnim ucenjem,
med prednosti zgodnjega ucenja tujih jezikov pa poleg daljse izpostavljenosti jeziku navaja
tudi strpnejsi odnos do drugacnosti.

Preglednica 1: Stevilo ur pouka angle$¢ine v osnovni $oli glede na u¢ne nacrte (ZRSS, 2013,
2016, 2024)

PRVA TRIADA DRUGA TRIADA TRETJA TRIADA
1. razred: 70 ur 4. razred: 70 ur 7.razred: 140 ur
2.razred: 70 ur 5. razred: 105 ur 8. razred: 105 ur
3. razred: 70 ur 6. razred: 140 ur 9. razred: 96 ur
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Graf 1: Stevilo ur pouka angle$¢ine v osnovni $oli glede na uéne naérte (ZRSS, 2013, 2016,
2024)

h.razred Gorazred 7.

Kot je razvidno iz preglednice in grafa 1, je v osnovnosSolskem sistemu najve¢ ur anglescine
(140 ur letno) namenjenih u¢encem Sestega in sedmega razreda, saj gre za kljuéno obdobje
razvoja njihove jezikovne zmozZnosti. V starosti med 11. in 13. letom otroci vstopajo v fazo, ko
se njihova sposobnost za abstraktno misljenje in sistemati¢no ucenje bistveno poveca. S tem
ko doseZejo visjo stopnjo kognitivnega razvoja, je to idealen ¢as za intenzivnejSe poglabljanje
v tuj jezik, saj zmorejo bolje razumeti slovni€na pravila, Siriti besedisce in uporabljati jezik v
zahtevnejsih kontekstih. Povecano Stevilo ur pouka angleséine v tem obdobju omogoca
prehod iz osnovnega v bolj napreden nivo znanja, od osnovnega sporazumevanja do prve
vecje jezikovne samostojnosti oziroma sposobnosti rabe jezika v vsakdanjih okolis¢inah, kar
je cilj ravni A2+ oziroma Bl v skladu s Skupnim evropskim jezikovnim okvirom za jezike
(Council of Europe, 2011).

Formalno uéenje anglescine je vedno namerno, strukturirano ter poteka po u¢nem nacrtu in
pod vodstvom ucitelja. Uéenje jezika poteka postopoma in sistemati¢no z jasno opredeljenimi
cilji in kriteriji ocenjevanja. Ker je institucionalizirano, poteka v okviru uradnih izobrazevalnih
ustanov, ki zagotavljajo uradno priznanje pridobljenega znanja. Pojem formalnega ucenja
lahko sicer razumemo kot enakovreden pojmu formalnega izobraZevanja, vendar Zalec (2013,
str. 81) poudarja, da je ucenje »splosnejsi pojem kot izobrazevanje, ki je samo ena oblika

ucenja«.

V sodobnem casu postaja vse bolj jasno, da do uéenja ne prihaja zgolj v Solskih ustanovah,
temveC v raznolikih kotekstih, zato je pomembno ucenje razumeti kot SirSi proces in
poudarjati pomen vsezivljenjskega ucenja. V okviru Mednarodne standardne klasifikacije
izobrazevanja (ISCED 2011) se kot obliki izobrazevanja obravnavata formalno in neformalno



izobraZevanje, medtem ko je informalno udenje opredeljeno lo¢eno kot posebna oblika
ucenja, ki je zavestna in namenjena pridobivanju znanja, vendar ne sodi v kategorijo
izobrazevanja. Prav tako ISCED kot oblike izobrazevanja ne vkljuéuje incidentalnega oziroma
nakljuénega ucenja, ki nastaja kot stranski produkt vsakodnevnih dejavnosti (UNESCO
Institute for Statistics, 2012, str. 12).

Jurczyszyn (2024) v svojem ¢lanku poudarja, da formalno, neformalno in informalno obliko
ucenja ne smemo razumeti kot povsem locene kategorije, temvec kot kontinuum oblik uc¢enja,
ki se medsebojno dopolnjujejo. Avtorica poudarja, da se v luci spreminjajocih se druzbenih
potreb povecuje pomen neformalnega in informalnega ucenja kot pomembnih virov znanja
in spretnosti, pri ¢emer ima informalno oziroma naklju¢no ucenje klju¢no vlogo kot temeljni
proces v ¢loveskem razvoju. Le povezovanje vseh treh oblik u¢enja posamezniku omogoca
pridobivanje razli¢nih ucnih izku$enj in razvoj njegovega potenciala.

2.2 Neformalno uéenje anglescine

Neformalno ucenje (angl. non-formal learning) je nacrtovano in strukturirano ucenje, ki
poteka izven formalnega Solskega sistema in praviloma ne vodi do formalnih certifikatov.
Tovrstno ucenje je prostovoljno in bolj sproséeno in lahko poteka v obliki individualnih ali
skupinskih tecajev, instrukcij, poletnih Sol ali taborov ter ekskurzij v tujino. Pri tem je navadno
prisotna dolocena podpora, kot so ucitelji ali mentorji, u¢enje ima jasno zastavljene cilje,

c¢asovni okvir in vsebine.

Zalec (2013) v svojem prispevku analizira razlike med formalnim in neformalnim uéenjem ter
pripisuje neformalnemu ucenju velik pomen zaradi spodbujanja dialoga kot temeljnega
mehanizma za ucenje. TakSno u¢no okolje omogoca, da se znanje razvija skozi izmenjavo
mnenj, vprasanj in izkusenj med ucenci in ucitelji ali med samimi uéenci. Med znacilnostmi
neformalnega ucenja izpostavlja vecjo blizino med udeleZenci, ki olajsa komunikacijo, boljse
prilagajanje vsebin potrebam posameznikov ter ugodnejSe pogoje za razvoj empatije in
soCutja. Avtor opredeli dve vrsti neformalnega ucenja, kurikularno in priloZznostno. Pri
neformalnem kurikularnem ucenju imajo nadzor nad procesom ucenci, saj uenje izhaja iz
njihovih interesov in osebnih izbir. Pri priloznostnem uéenju pa je nadzor lahko na strani
ucenca ali uitelja, saj gre za spontano, nenamerno ucenje, ki se zgodi ob vsakdanjih izkusnjah
in dejavnostih, pogosto brez zavestnega namena uciti se. Avtor ob tem poudarja, da
neformalnega ucenja ne gre enaciti z neformalnim izobrazevanjem, saj dolo¢ene oblike
neformalnega uéenja potekajo izven izobrazevalnega konteksta in brez uciteljeve prisotnosti,
torej kot priloZznostno ucenje.



2.3 Informalno in priloZnostno ucenje anglescine

V slovenscini izraz neformalno ucenje pogosto sluzi kot krovni pojem, ki zajema tudi
informalno ucenje, kar lahko povzroca terminolosko nejasnost. V anglescini obstaja jasna
razlika med neformalnim (angl. non-formal) in informalnim (angl. informal) u¢enjem. Obe
vrsti u€enja potekata izven formalnega sistema in zajemata $irsi spekter kot formalno ucenje.
Informalno ucenje je nestrukturirano in nenacrtovano ucenje. Gre za zavesten ali spontan
proces pridobivanja znanja ali spretnosti, ki posamezniku dopusca veliko avtonomije, saj sam
izbira vsebino glede na svoje interese. Ena od oblik informalnega ucenja je priloZznostno (angl.
incidental) ucenje, ki pa je v celoti nenamerno in spontano, povsem nezavedno in poteka v
vsakdanjih situacijah in interakcijah. Ceprav je priloZnostno znanje v veliki meri nevidno in ga
je tezje opaziti ali izmeriti, ima pomemben vpliv, saj podpira in oblikuje tisto, kar se pokaze
kot formalno znanje in ves¢ine.

Gorenc (2017) v svojem magistrskem delu raziskuje vpliv izvenSolskega okolja na razvoj in
znanje angles¢ine in izpostavi druzbeno okolje, druZinsko ozadje in medije kot
najpomembnejSe zunanje vplive na ucenje angles¢ine. V nadaljevanju se osredotoci na
dejavnike izvenSolskega okolja, prek katerih poteka informalno ucdenje angleScine. V
danasnjem casu je veliko priloZznosti za informalno ucenje anglescine, saj se ta jezik naravno
prepleta z vsakdanjim Zivljenjem prek medijev, tehnologije, druzbenih omreZij in potovanj,

kar omogoca sprosceno in avtentic¢no rabo jezika izven ucilnice.

Najpogostejse oblike priloZznostnega ucenja anglescine so:

— uporaba socialnih omrezij;

— gledanje filmov, nadaljevank, oddaj in videoposnetkov;
— igranje videoiger;

— poslusanje glasbe;

— brskanje po spletu;

— komunikacija s prijatelji;

— branje knjig, revij ali casopisov.

Anglescina je danes u¢encem nedvomno dostopna tudi izven ucilnice, v Stevilnih vsakdanjih
kontekstih, kar predstavlja hkrati pedagosko priloZznost in izziv za ucitelje. Richards (2015)
raziskuje premik v ucenju jezikov iz tradicionalno strukturiranih ucilnic k bolj fleksibilnim,
samostojnim oblikam ucenja izven Solskega okolja. Gre za namerno ali priloZznostno,
predvsem pa izkustveno ucenje, ki ponuja pozitivhe ucne priloznosti. Klju¢no je, da uditelji
prepoznajo in vkljuCujejo ucenceve izvensolske izkusnje z jezikom, saj te pogosto odrazajo
njihove interese, potrebe in osebno motivacijo, ¢eprav morda ne naslavljajo dolocenega
ucnega cilja. V tem procesu ucitelji prevzemajo vlogo spodbujevalcev in usmerjevalcev
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ucencevega samostojnega ucenja. Naloga dobrega poucevanja ni le ucinkovita izvedba pouka
v razredu, temvec tudi priprava u¢enca na ucenje tako znotraj kot izven ucilnice.

Gorenc (2017) v svoji raziskavi, izvedeni med slovenskimi in nizozemskimi ucenci, preucuje
vpliv izvendolskega okolja na razvoj in znanje anglescine kot tujega jezika. Izsledki raziskave
kaZejo, da imajo slovenski ucenci bistveno vec€ stika z angles¢ino v prostem ¢asu in so na
standardiziranem preizkusu znanja NPZ dosegli boljse rezultate. Hkrati raziskava pokaze, da
se slovenski ucitelji in uéenci zavedajo pomena neformalnega in nestrukturiranega ucenja,
vendar ga ne postavljajo na prvo mesto, zato je Se posebej pomembno osves¢anje starsev in
uc¢encev o pomenu neformalnega ucenja ter obogatitev pouka z nezavednimi vidiki uéenja.

Buri¢ (2017) raziskuje povezanost med spremljanjem televizijskih programov v angleskem
jeziku, brez sinhronizacije in podnapisov, ter slusSnim razumevanjem ucencev petega razreda
osnovne Sole. Rezultati kaZejo, da so ucenci, ki redno spremljajo ve¢ angleskih televizijskih
vsebin, dosegli viSje rezultate na standardiziranem testu sluSnega razumevanja v primerjavi z
vrstniki, ki teh vsebin ne spremljajo tako pogosto. Enako pomembna kot koli¢ina je tudi
vsebina gledanega. Videoposnetki kot didakti¢ni pripomocek morajo biti premisljeno izbrani,
pouk z njihovo uporabo pa skrbno nacrtovan, ¢e Zelimo ucencem ponuditi ucinkovito
priloznost za razvijanje tujega jezika v igrivem in avtenticnem kontekstu. S pravilnim
pristopom se tako lahko dosezejo ucni cilji, kot so razumevanje vsebine iz konteksta in
nezavedno usvajanje jezika.

Na vpliv izpostavljenosti anglesCini izven Solskega okolja se osredotocajo tudi De Wilde,
Brysbaert in Eyckmans (2020), vendar njihova raziskava zajema $irSi nabor dejavnikov ter
preucuje raven doseZenega jezikovnega znanja in pomen razli¢nih vrst jezikovnega vnosa pri
nizozemskih uéencih. Interaktivne oblike izpostavljenosti angles¢ini, kot so igranje videoiger,
uporaba druzbenih omrezij in govorjenje v anglescini, izkazujejo najvecji vpliv na razvoj
besedisca in tekoCega izrazanja, medtem ko pasivne dejavnosti, kot so gledanje televizije,
poslusanje glasbe in branje, niso enako ucinkovite. Poleg tega raziskovalci ugotavljajo, da ima
pomembno vlogo pri usvajanju jezika tudi sam odnos do jezika. V druzbenem okolju s
pozitivno naravnanostjo do jezika, v katerem je angles¢ina dojeta kot svetovni
sporazumevalni jezik in v katerem obstaja veliko priloZnosti za izpostavljenost jeziku, se lahko
ustvarjajo ugodni pogoji za jezikovni napredek.

Schurz in Sundgwist (2022) v svoji Studiji primerjata dve vrsti u¢nih okolij glede vloge, ki jo
ima vsakodnevna izpostavljenost anglescini pri poucevanju anglescine. Avstrija in Francija sta
bili izbrani kot primera drzav, kjer prevladuje glasovno sinhroniziranje, Finska in Svedska pa
kot primera drzav, kjer prevladujejo podnapisi. Raziskava kaze, da ucitelji iz vseh Stirih drzav
enotno poudarjajo pomen povezovanja vsakodnevne izpostavljenosti angles¢ini z u¢nim
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procesom v razredu ter uporabo informalnih gradiv. Kljub temu Svedski in finski ucitelji v
znatno vecji meri kot avstrijski in francoski izpostavljajo potrebo po nadomescanju ucnih
vrzeli, ki nastanejo pri neformalni izpostavljenosti anglesCini. V praksi to pomeni, da
poucevanje v Avstriji in Franciji ostaja bolj sistemati¢no in sledi vnaprej dolo¢enemu uénemu
nacrtu, medtem ko se Svedski in finski ucitelji pogosteje prilagajajo individualnim razlikam v
znaniju, ki izhajajo iz razli¢no intenzivne izpostavljenosti anglescini izven ucilnice.

Larsen (2023) v svoji raziskavi opozarja na novi norveski u¢ni nacrt, ki uciteljem nalaga vecjo
odgovornost za spodbujanje razvoja govornih vescin u¢encev ne le v formalnih, ampak tudi v
neformalnih komunikacijskih situacijah. Cilj raziskave je ugotoviti, kako norveski ucitelji
povezujejo informalne jezikovne izkusnje ucencev in vkljuujejo njihove interese v pouk
anglescine, da bi ucinkovito izkoristili vsakodnevno izpostavljenost u¢encev anglescini izven
ucilnice. Povezovanje neformalnega in formalnega ucéenja (angl. bridging activities) deluje
motivacijsko za u€ence, vendar rezultati kaZejo, da ucitelji pogosto nimajo dovolj smernic ali
didakti¢nih orodij za sistemati¢no vklju¢evanje teh dragocenih izkusenj v formalno
izobrazevanje, u¢ence pa bi bilo potrebno ozavestiti, da njihova vsakodnevna izpostavljenost
anglescini vpliva na razvoj njihovih jezikovnih spretnosti.

Aili in Khlopotin (2025) v novejsi raziskavi prav tako potrjujeta, da ima izvensolska
izpostavljenost anglescini (angl. Extramural English) kljuéno in vse bolj vplivno vlogo pri u¢enju
jezika. Ucenci, ki se pogosto sre€ujejo z anglescino izven Sole, imajo obiéajno visjo jezikovno
raven kot tisti, ki tega ne poénejo. Produktivne dejavnosti, kot so govor, pisanje, branje in
igranje iger, bistveno bolj prispevajo k napredku kot pasivne dejavnosti, na primer poslusanje
glasbe, ki kljub pogostosti nima vecjega ucinka, saj ucenci besedilu pogosto ne posvecajo
pozornosti. Vpliv izvensolske anglescine je mocno odvisen od starosti, jezikovnega okolja in
predznanja uéencev. Mlajsi uéenci imajo zaradi zgodnje izpostavljenosti in notranje motivacije
vec koristi, vendar potrebujejo osnovno znanje, pridobljeno v formalnem izobrazevanju, da
se jezikovna izpostavljenost lahko ucinkovito poveZze z jezikovno spretnostjo. Najbolj
razdvajajo¢a dejavnost so igre, nekatere Studije jih povezujejo z nizZjo uspesnostjo, druge pa
poudarjajo njihov pozitiven ucinek. Branje se izkazuje kot zelo koristno, a ostaja med uéenci
manj priljubljeno, $e posebej v obliki knjig. Ceprav izvengolska angle$¢ina pomembno prispeva
k ucenju jezika, to ne pomeni, da presega koristi formalnega izobrazevanja ali ga lahko
nadomesti. V prihodnosti bi lahko vpliv izvensolske anglescine na jezikovni razvoj Se narascal,
zlasti ob vzponu umetne inteligence, ki spreminja nacine uéenja in dostop do znanja.

2.4 Dejavniki, ki vplivajo na ucenje anglescine

V sodobnem poucevanju velja spoznanje, da enoten pristop ne ustreza raznolikim potrebam
ucencev. Zakon o osnovni Soli (1996) predpisuje izvajanje notranje diferenciacije od 1. do 9.
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razreda osnovne Sole, in sicer tako pri pouku kot pri drugih oblikah organiziranega dela z
uposStevanjem ucencevih zmoZnosti. Razlike v interesih, uénih slogih in sposobnostih
zahtevajo prilagodljive in individualizirane ucne strategije. U¢ni nacrt za angles¢ino od 4. do
9. razreda (2016) namrec¢ navaja, da ucenci v dolo¢enem obdobju dosegajo razlicno raven
jezikovne zmozZnosti. To je odvisno od notranjih dejavnikov, kot so osebnostne znacilnosti,
kognitivni razvoj, predznanje, motivacija ter odnos do jezika in njegove kulture, in od zunanjih
dejavnikov, kot sta stik z jezikom ter priloznost za u€enje in uporabo tujega jezika. Uéitelj mora
te razlike prepoznati in jih upostevati pri doloc¢anju operativnih ciljev pouka ter se ustrezno
odzvati na heterogenost u¢ne skupine z ustreznim pristopom ter s premisljeno izbiro vsebin
in ucnih metod.

Lighbown in Spada (v Quiao, 2024) dejavnike, ki vplivajo na ué¢enje drugega jezika, razvrscata
v pet glavnih kategorij: inteligenco, jezikovno nadarjenost, motivacijo, osebnostne lastnosti
in u¢ne preference. Hkrati opozarjata na kompleksen vpliv razlicnih dejavnikov na frustracijo
ucencev pri u€enju jezika. Quiao (2024) se v veliki meri opira na njuna spoznanja, vendar v
svojih ugotovitvah izpostavlja, da na proces ucenja pomembno vpliva tudi sociokulturno
ozadje uciteljev in u€encev, saj razvijanje kulturne ozaveséenosti oziroma aktivno vklju¢evanje
ucencev v kulturo ciljnega jezika spodbuja globlje razumevanje jezika in izboljSuje njihove
ucne dosezke.

Getie (2020) v raziskavi preucuje dejavnike, ki vplivajo na odnos u¢encev do ucenja anglescine.
Med dejavniki s pozitivnim vplivom izpostavlja motivacijo za u€enje iz prakti¢nih razlogov in
zaradi Zelje po vkljucitvi v jezikovno kulturo, pozitiven odnos do ucenja anglesCine ter
zavedanje njenega pomena in statusa. Hkrati rezultati kaZejo, da je izvor negativnih
dejavnikov, ki zavirajo napredek, lahko povezan z izobrazevalnim okoljem in kontekstom.
Mednje spadajo pomanjkljivo spodbudno uéno okolje, pomanjkanje spodbude s strani
uciteljev, nizka samozavest, strah pred napakami in frustracije ucencev, pomanjkanje
priloznosti za rabo jezika ter nezadostna izpostavljenost jeziku. Pedagosko okolje je enako
pomembno kot vloga uéenca pri uéenju, saj lahko bodisi spodbuja bodisi zavira njegove ucne
aktivnosti in napredek.

2.4.1 Inteligenca

Verbalna inteligenca ima pomembno vlogo pri analizi jezika in jezikovnih pravilih, torej pri
branju in slovnici, medtem ko njen vpliv pri spontani komunikaciji ni tako izrazit (Lightbown
in Spada v Qiao, 2024). Razumevanje inteligentnosti v kontekstu ucenja tujega jezika ostaja
kompleksno in pogosto kontroverzno, saj tradicionalni inteligen¢ni testi ne zajamejo
celotnega spektra clovekovih kognitivnih zmoznosti. Teorija mnogoterih inteligenc, ki jo je
razvil Howard Gardner, presega klasicno pojmovanje inteligentnosti kot zgolj jezikovne in
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logi¢no-matemati¢ne sposobnosti ter vkljuc¢uje Se druge oblike, kot so glasbena, prostorska,
telesno-gibalna, osebna, in medosebna, ter kasneje dodani naravoslovna in duhovna oziroma
eksistencialna inteligenca (Gardner v Kiswarday in Cerovsek, 2025). Ker se inteligentnost
izraza na razliécne nacine, ima vsak posameznik edinstveno kombinacijo teh sposobnosti.
Prepoznavanje raznolikih oblik inteligentnosti u¢encem omogoca, da prepoznajo lastne
prednosti in ozavestijo svoja mocna podroc¢ja, razvijajo samozavest ter oblikujejo ucne
strategije, ki so bolj v skladu z njihovimi individualnimi predispozicijami (Qiao, 2024).

Cerovsek (2022) v svojem magistrskem delu poudarja, da je vkljuevanje teorije mnogoterih
inteligenc v Solsko prakso odgovorna naloga ucitelja, ki za ucinkovito realizacijo tovrstne
diferenciacije potrebuje podporo Solskega vodstva. Ugotovitve kazejo, da so ucitelji naceloma
dobro seznanjeni s teorijo mnogoterih inteligenc, vendar obstaja potreba po dodatni
strokovni podpori za bolj suvereno izvajanje. Raziskava potrjuje, da prilagajanje u¢nih metod
razlicnim oblikam inteligenc spodbuja inkluzijo, ustvarja vklju¢ujo¢e u¢no okolje, zmanjsuje
napetosti ter zmanjsuje socialno izolacijo uéencev, ki so drugacni od vecine. Ustvarjanje
pogojev za uspesSnost vsakega posameznika je proces, ki dolgoroc¢no vpliva na kvaliteto
zivljenja ne le posameznika, temvec celotne druzbe.

Ozavescenost pedagoskih delavcev glede uporabe Gardnerjeve teorije mnogoterih inteligenc
v svoji Studiji podrobneje raziskujeta Kiswarday in Cerovsek (2025). Ugotavljata, da so ucitelji
na sploSno seznanjeni s teorijo, vendar je vecina pri pouku ne uporablja nacrtno. Ucitelji so
izpostavili potrebo po dodatnih znanjh in konkretnih usmeritvah za prakti¢no uporabo.
Avtorici poudarjata, da tradicionalni Solski pristopi najpogosteje razvijajo medosebno,
logicno-matematilno in besedno-jezikovno inteligentnost, medtem ko druge oblike inteligenc
ostajajo v ozadju. Ob upoStevanju, da so v obdobju Solanja ¢ustveni, gibalni, socialni in
kognitivni procesi najintenzivnejsi, postane ucinkovito inkluzivno u¢no okolje $e posebej

pomembno za optimalen razvoj u¢encev.

2.4.2 Jezikovna zmozZnost

Sposobnost za ucenje drugega jezika ali jezikovna zmoznost predstavlja posameznikove
kognitivne zmogljivosti, ki so klju¢ne za obdelavo informacij med pridobivanjem jezika, kot na
primer spomin, analiti¢no razumevanje jezika in hitrost ucenja. Lightbown in Spada (v Quiao,
2024) izpostavljata, da je hitrost ucenja ena izmed temeljnih znacilnosti te sposobnosti, pri
¢emer je uspesnost v obvladovanju jezika moc¢no povezana z zmoznostjo pomnjenja besedisca
in razumevanja slovnic¢nih struktur. Med najpomembnejSimi dejavniki, ki vplivajo na jezikovno
ucenje, sta raziskovanje vpliva starosti ter u¢nih zmoznosti, ki Ze dolgo predstavljata osrednjo
temo empiricnih Studij na tem podrocju (Qiao, 2024).
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Lightbown in Spada (2013) poudarjata, da pri mlajsih u¢encih usvajanje tujega jezika poteka
predvsem preko posnemanja, igre, rutinskih dejavnosti in ponavljanja, kar pomeni, da
prevladujejo implicitni procesi. Mlajsi otroci imajo mocno razvit fonoloski spomin in so zelo
dovzetni za zvoéne znacilnosti jezika, zato se pogosto ucijo naravno, podobno kot materni
jezik. Starejsi otroci se nahajajo na prehodu med implicitnim in eksplicitnim usvajanjem jezika.
V starostnem obdobju od Sestega do devetega razreda se postopoma razvija bolj zavesten
pristop k u€enju jezika, pri ¢emer se povecuje pozornost na slovni¢na pravila in strukture, kar
pomeni, da se za€ne razvijati metajezikovno zavedanje in okrepi vpliv jezikovne zmoznosti.

S podobnega izhodisca izhaja tudi Qiao (2024), ki v svoji raziskavi potrjuje, da se s starostjo in
stopnjo znanja spreminja razmerje med spominom, analiti¢nimi sposobnostmi in jezikovno
zmoznostjo pri u€enju drugega jezika. SrednjeSolski ucenci so v fazi, ko se njihovo ucenje
drugega jezika pogosto Se mocno opira na zavestne, eksplicitne procese, kot so ucenje
slovnice, besedis¢a in pravil, kar zahteva vecjo podporo kognitivnih sposobnosti, zato je pri
njih jezikovna sposobnost pomembnejsi dejavnik uspeha. Pri univerzitetnih Studentih pa se
ucenje pogosteje premakne k implicitni in samostojni rabi jezika ter uporabi Ze pridobljenega
znanja, kjer je vpliv jezikovne zmoZnosti manj izrazit. Vpliv jezikovne zmoZnosti se tako s
starostjo in vi$jo stopnjo znanja zmanjsSuje, kar nakazuje, da ima sposobnost za ucenje jezika

klju¢no vlogo predvsem v zacetnih fazah ucenja in pri zavestnem usvajanju jezika.

2.4.3 Motivacija

Motivacija ima klju¢no vlogo pri u€enju tujega jezika, saj neposredno vpliva na zavzetost,
doslednost in dolgoro¢no predanost uéencev pri jezikovnih izzivih. U¢enje jezika ni enkraten
dogodek, temve€ dolgotrajen proces, ki zahteva potrpezljivost, samoiniciativnost in stalno
izpostavljenost jeziku. Med ucenci so razlogi za ucenje zelo razlicni. Nekatere Zene
radovednost, osebni interes za tuje kulture ali Zelja po spontani in spros¢eni komunikaciji z
vrstniki iz drugih drZav, prek spleta, potovanj ali mednarodnih izmenjav. Pri mnogih uéencih
pa je prisotna tudi zunanja motivacija, ki izhaja iz Zelje po dobrih ocenah, izpolnjevanja Solskih
obveznosti, pricakovanj starSev ali zavedanja, da je znanje angles¢ine klju¢no za akademski
uspeh in prihodnje poklicne priloznosti. Optimalno je, ko se notranja in zunanja motivacija
dopolnjujeta. Zunanja motivacija spodbuja kratkoroéne uéne rezultate, zacetek uénega
procesa in vzpostavitev u¢nih navad, medtem ko notranja motivacija vpliva na vztrajnost in
vodi do vecjega zadovoljstva in dolgorocnejsega ter kakovostnejSega znanja.

Motivacija za uéenje drugega jezika je ve¢dimenzionalen pojav, ki je povezan tako z u¢encem
kot z njegovim druzbenim okoljem. Qiao (2024) poudarja, da pomembno vlogo pri ucenju
jezika igrajo komunikacijske potrebe ucencev, njihov odnos do skupnosti govorcev jezika ter
njihova identiteta in druzbena dinamika, ki vplivajo na Zeljo po u€enju. Raziskave kazejo, da
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motivacijo sooblikujejo tako zunanji dejavniki, kot so uciteljev pristop k poucéevanju in SirSe
socialno okolje, kot tudi notranji psiholoski procesi, med katerimi sta klju¢na obc¢utek lastne
ucCinkovitosti in samopodoba.

Mejac (2015) v svojem diplomskem delu raziskuje motiviranost u¢encev druge triade osnovne
Sole za ucenje anglesc¢ine. Ugotavlja, da da so ucenci dokaj visoko motivirani za ucenje in
sodelovanje pri pouku, vendar med njimi prevladuje zunanja motivacija. Anglescina se po
priljubljenosti uvrs¢a med prve tri predmete, ucenci pa jo ocenjujejo kot srednje zahteven
predmet. Rezultati raziskave kaZejo, da bi bila raven motivacije visja, e bi se pri pouku
obravnavale teme, ki bi izhajale iz njihovih interesov in bi jim bile bliZje.

Tudi Bertoncelj (2022) ugotavlja, da je vecina ucencev druge triade do anglescine izrazito
pozitivho naravnana in poudarja, da pozitiven odnos do ucenja angcescine lahko bistveno
pripomore k njihovemu uspehu. Uéencem z viSjo oceno je anglescina bolj vSe¢, obenem ji
namenijo vec ¢asa v prostem ¢asu, saj jezik dojemajo kot uporabno orodje za komunikacijo in
zabavo. Negativen odnos do anglescine je povezan s tesnobnostjo in strahom, ki ga dozivljajo
ob ucenju jezika, ter z nizjimi ocenami in slabSo u¢no samopodobo. Pomembno vlogo pri
oblikovanju odnosa do angles¢ine ucenci pripisujejo tudi uciteljem in starSem.

Davidovi¢ (2019) v svojem magistrskem delu raziskuje povezavo med motivacijo za ucenje
anglescine pri pouku, izpostavljenostjo informalnim oblikam ucenja in znanjem angles¢ine.
Avtorica poudarja, da izvensolske aktivnosti u¢encem nudijo ve¢ stika z jezikom in vec
priloznosti za njegovo rabo ter pogosto temeljijo na osebnih interesih, kar dodatno spodbuja
notranjo motivacijo. Ugotavlja, da so ucenci, ki so pogosto izpostavljeni anglescini izven
Solskega okolja, bolj motivirani za ucéenje in uspesSnejsi pri rabi jezika, natancnosti in
tekocnosti. Na podlagi ugotovitev avtorica podaja smernice, da bi morali uditelji anglescine
prepoznati u¢ni potencial znanja, ki ga u€enci pridobijo izven Solskega okolja, ter ga smiselno
vkljuéevati v pouk, na primer z medpredmetnim povezovanjem, spodbujanjem branja,
spodbujanjem udelezbe na tekmovanjih, gledanjem dokumentarnih filmov, pripovedovanjem
zgodb ob sli¢icah ali dramskimi uprizoritvami. Rezultati raziskave kaZzejo, da na krepitev
besedis¢a pomembno vplivajo branje knjig v anglescini, gledanje angleskih vsebin in igranje
izobrazevalnih racunalniskih iger. Intenzivna izpostavljenost glasbi se povezuje z boljSimi
ucnimi dosezki na podrocju angles¢ine, kot je zmozZnost priklica in ohranjanje naucenega.
Izpostavljenost anglescini v avtentiénih situacijah, kot je potovanje v tujino ali udelezba na
angleskem taboru, pa pomembno doprinese k vsem podroéjem jezikovne zmoZnosti.

Hallén (2020) v svoji Studiji ugotavlja, da ima izvensolska izpostavljenost anglescini pozitiven

ucinek na motivacijo, osmisljanje rabe jezika in izboljSanje govorne jezikovne spretnosti,
hkrati pa je lahko tudi demotivacijska in eden od razlogov, zaradi katerih so ucenci odklonilni
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ter nezainteresirani za branje. Avtorica poudarja, da so ucenci navajeni laZjih razlicic
angle$¢ine in minimalne analize pri spletnem branju, kar pogosto vodi v demotivacijo pri
Solskem branju. Uditelji se s soobstojem izven3Solske anglesc¢ine in uéenjem angleséine pri
pouku spopadajo z razliénimi strategijami. Med njimi so se za uspeSne izkazale predvsem
povezovanje branja in bralnih nalog z interesi ter vsakdanjim Zivljenjem ucencev ter izrazanje
uciteljevega navdusenja nad branjem in literaturo.

Bailey in Fahad (2021) v Studiji izpostavita, da razumljiv jezikovni vnos sam po sebi ni zadosten
za uspesno ucenje jezika, ter zagovarjata tezo, da proces usvajanja drugega jezika pomembno
sooblikujeta tudi motivacija in identiteta u¢enceyv, ki sta med seboj tesno povezani. Lastnosti,
ki jih pogosto dojemamo kot del posameznikove osebnosti, lahko namrec izvirajo iz
druzinskega ali SirSega kulturnega okolja. Socialni kontekst, vkljuéno z ucitelji, druzino in
skupnostjo, ima zato temeljno vlogo v u¢nem procesu, saj vpliva na razvoj socialne identitete
in motivacije. Motivacija tako ni zgolj podpora ucenju, temvec je tesno povezana z obcutkom
pripadnosti, kar omogoca globlji stik z jezikom in spodbuja njegovo trajnejse usvajanje.

Vansteenkiste in sodelavci (2018) se osredotocajo na prehod med zunanjo in notranjo
motivacijo z vidika teorije samodolocenosti, v kateri so klju¢ne tri psiholoSke potrebe,
avtonomija, kompetentnost in povezanost, ki spodbujajo proces ponotranjenja in integracije.
Pomembno je, da uditelj jasno in osebno poveze smisel uéne snovi z vrednotami in cilji
ucencev, saj le tako uéenci dojemajo ucenje kot relevantno in smiselno, kar je osnovni pogoj
za notranjo motivacijo. Za spodbujanje notranje motivacije in osebne vkljuéenosti v uéenje je
potreben pristop, ki podpira avtonomijo ucencev. Ta temelji na radovednosti, odprtosti in
empatiji, kar omogoca, da se ucenci pocutijo sprejete in povezane z uciteljem. Povezanost se
krepi z obcutkom pripadnosti in pozitivhega odnosa do drugih, kompetentnost z obéutkom
ucinkovitosti, medtem ko se avtonomija kaze v obc¢utku volje in se spodbuja z zagotavljanjem
izbire, prilagajanjem tempa pouka, spodbujanjem zanimanja ter sprejemanjem ucencev tudi
ob njihovem odporu in negativnih obcutkih.

2.4.4 Ucna samopodoba

Eden izmed kljucnih ciljev u€enja tujega jezika je, da uéenci razvijejo samozavest, suverenost
in u€inkovitost pri uporabi anglescine ter drugih jezikov, kar jih usmerja k temu, da postanejo
»vseZivljenjski u¢enci« (ZRSS, 2016). Samopodoba vpliva na to, kako uéenec dojema svoje
sposobnosti in motivacijo za ucenje. Ko se ucenci pocutijo kompetentne in zmozne uspesno
uporabljati jezik, raste njihova motivacija in pripravljenost za nadaljnje uéenje, kar prispeva k
trajnostnemu jezikovnemu razvoju. UspesSnost pri ucenju tujega jezika je tesno povezana s
pozitivno jezikovno samopodobo. Nasprotno lahko negativha samopodoba vodi do pasivne
rabe jezika, kar zmanjsuje komunikacijske sposobnosti in omejuje aktivno uporabo jezika.
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Jakopic (2022) preucuje dejavnike, ki vplivajo na oblikovanje samopodobe osnovno3olskih
otrok ter vlogo Solskega okolja pri tem procesu. Med klju¢ne vplive na samopodobo uvrsca
kakovostne odnose z ucitelji, vrstniki in starsi ter izkuSnje uspeha ali neuspeha pri Solskem
delu. Samopodoba vsakega posameznika je vecplastna in je ustrezna, kadar mu omogoca
realno predstavo o sebi, spoStovanje samega sebe in sposobnost postaviti se zase. Otroci, ki
dozivljajo podporo in sprejetost, razvijajo visjo samopodobo, kar se pozitivho odraza tudi pri
ucenju. V obdobju adolescence je potrebno biti pozoren na morebiten upad ucne
samopodobe, saj gre za obdobje hitrih telesnih in Custvenih sprememb ter povecane potrebe
po socialni sprejetosti. V ¢asu, ko se mladostnikova samopodoba Sele oblikuje, ima
spodbudno in vklju¢ujoce Solsko okolje kljuéno varovalno funkcijo. Zato je osves¢enost
uciteljev o njihovi vlogi, ki ne temelji zgolj na ocenjevanju znanja, bistvena za krepitev
pozitivhe samopodobe, spodbujanje osebne rasti ter razvijanje socialnih vescin ucencev.

Samopodoba skupaj s samoregulacijo spodbuja samostojno in uspesno ucenje, kar potrjuje
tudi Zitko (2014), ki v svojem magistrskem delu raziskuje odnos med uéno samoregulacijo
uc¢encev in njihovim znanjem anglescine. Ucéenec, ki samoregulira svoje ucenje, si sam
postavlja cilje, nacrtuje, spremlja in prilagaja svoje ucne aktivnosti, je visoko notranje
motiviran, kriti¢en do sebe, aktivno sodeluje med poukom in z u¢enjem nadaljuje tudi izven
pouka. Rezultati kazejo, da ucenci najveckrat uporabljajo motivacijske strategije, medtem ko
metakognitivne strategije uporabljajo manj. Zanimivo je, da so ucenci, ki so na testu znanja
uporabili manjse Stevilo ucnih strategij, dosegli boljse rezultate kot vrstniki, ki so jih uporabili
veC¢. Po mnenju nekaterih ucencev se angles¢ine ni potrebno posebej uliti, saj znanje
pridobivajo z izvensolsko izpostavljenostjo jeziku. Druga razlaga pa nakazuje, da se uspesnejsi
ucenci uporabe strategij pogosto niti ne zavedajo, ker so jih Ze avtomatizirali. Za dolgorocni
uspeh je zato pomembno, da uéence ne poucujemo zgolj vsebin, temvec jih tudi u¢imo
ucinkovitih ucénih strategij, saj razvijanje samoregulacije prispeva k visji u¢ni samopodobi, vedji
notranji motivaciji in pozitivnejSemu odnosu do ucenja tujega jezika.
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3 ANGLESKI JEZIKOVNI TABOR KOT OBLIKA UCENJA

Jezikovni tabori predstavljajo obliko neformalnega ucenja, ki omogoca sprosceno,
motivacijsko in komunikacijsko bogato okolje ter spodbuja naravno usvajanje tujega jezika.
Glede na namen, ciljno skupino in vsebinski poudarek lo¢imo vec vrst jezikovnih taborov:

— poletni jezikovni tabori so najpogostejSa oblika in so namenjeni osnovnoSolcem ter
srednjesSolcem; poudarjajo spros¢eno ucenje jezika skozi igre, ustvarjalne delavnice in
vsakodnevno komunikacijo;

— tematski tabori zdruzujejo ucenje jezika z doloenim podrocjem, kot so gledalisce,
znanost, Sport ali umetnost, pri ¢emer se jezik uporablja kot del konkretnih nalog in
projektov;

— mednarodni tabori omogocajo stik z vrstniki iz drugih drzav in naravno vecjezi¢no okolje,
ki spodbuja uporabo jezika v pristnih socialnih situacijah;

— intenzivni jezikovni tabori so usmerjeni v sistemati¢no krepitev znanja, pogosto v pripravi
na izpite ali zahtevnejSo rabo jezika, z ve¢ urami pouka in individualnim pristopom;

— potopitveni jezikovni tabori so posebna oblika intenzivnih taborov, kjer je ciljni jezik
sredstvo komunikacije skozi celoten potek programa.

Blackton in McCaughey (2024) raziskujeta, kako lahko poletni angleski jezikovni tabori
ucinkovito podprejo ucenje jezika izven tradicionalnega Solskega okolja. Avtorici izpostavljata
pomen sproséenega, neformalnega okolja, kjer je glavni poudarek na razvijanju samozavesti
in tekoce komunikacije. V ¢lanku jasno predstavita, da tabor ni klasi¢ni pouk na prostem,
temvec kratkorocni, obi¢ajno ve¢dnevni dogodek, v katerem ucenci uporabljajo anglescino
ves Cas trajanja tabora, ne le med formalnimi dejavnostmi, ampak tudi med obroki, igrami,
prostim ¢asom in drugimi neformalnimi situacijami. Celodnevna intenzivna izpostavljenost
jeziku v naravnem kontekstu brez pritiska ocen soustvarja spodbudno okolje, kjer udelezenci
jezik povezejo z zabavo in pozitivnimi izkuSnjami ter razvijajo jezikovne vescine prek smiselne
in avtenti¢ne rabe jezika, kar predstavlja glavni namen tabora.

Zaradi poudarka na komunikaciji angles¢ina ni zgolj predmet uéenja, temvec sredstvo za
sodelovanje, izraZanje in povezovanje z drugimi. Tabori obi¢ajno vklju€ujejo dejavnosti, kot so
skupinski izzivi in sodelovalne igre, ustvarjalne delavnice, projekti, petje, Sport, igranje viog
ter kulturne izmenjave. Ucitelji in vodje tabora usmerjajo in spodbujajo ucence k aktivni rabi
jezika ter jim po potrebi nudijo jezikovno podporo. Taksni tabori so Se posebej koristni za
ucence z nizjo motivacijo ali vecjo zadrzanostjo pri uporabi jezika. Popravki slovni¢nih napak
niso prioriteta, ker je eden od namenov tabora, da se udelezenci naucijo biti neobremenjeni
pri uporabi angleséine, premagajo strah pred napakami in novo pridobljeno samozavest
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prenesejo v druge kontekste, zlasti v ucilnico in vsakdanje Zivljenje (Blackton in McCaughey,
2024).

Blackton in McCaughey (2024) poudarjata, da mora imeti tabor jasno tematsko zasnovo in
dnevno rdeco nit, saj tako lahko zagotavlja strukturirano, a dinamic¢no u¢no okolje. Vzdusje
celotnega tabora se vzpostavi Ze prvi dan, zato je pomembno, da je program zabaven ter da
se zmanjsa tesnoba udelezencev. Klju¢no vlogo imajo igre spoznavanja in dejavnosti za
povezovanje, pa tudi predstavitev pravil tabora, povezanih z varnostjo in dobrim pocutjem.
Avtorici izpostavljata tudi pomen namernega vklju¢evanja fizi¢nih in miselnih distrakcij v
program, saj te delujejo kot ucinkovito pedagosko sredstvo, zlasti kadar ucenci postanejo
preobremenjeni, utrujeni ali nezbrani. Namesto vztrajanja pri tradicionalnih oblikah jezikovne
dejavnosti lahko uditelji uporabijo aktivnosti, ki preusmerijo pozornost udelezencev, hkrati pa
Se vedno ohranjajo rabo angles¢ine. Med takSne dejavnosti sodijo igre z gibanjem, kot so
iskanje predmetov ali timske naloge, ter ustvarjalni izzivi, na primer pantomima ali igranje
vlog. Na ta nacin se ucenci nehote udijo in vadijo angles¢ino, medtem ko so kognitivno ali
fizino zaposleni z nalogo ali igro. Tovrstne dejavnosti dodatno osvezijo pozornost, okrepijo
motivacijo in ustvarjajo pozitivno €ustveno ozracje, ki pomembno podpira u¢ni proces.

Skalar (2018) v Studiji primera raziskuje, na kakSen nacin je mogoce nacrtovati in uspesno
izpeljati enotedenski jezikovni tecaj v povezavi z lokalnim okoljem. Avtorica ugotavlja, da
program tecaja sledi didaktiénim smernicam poucevanja, a hkrati vsebuje znacilnosti
inovativnega ucnega okolja. Pomembna je smiselnost dejavnosti, saj se uéenci uéijo z vecjim
zanimanjem, kadar se vsebina nanaSa na njihove vsakodnevne izkusnje ali interese.
Navedenih je vec konkretnih primerov inovativnih praks, kot so vkljuCevanje naravnih
govorcev v aktivnosti, medpredmetno povezovanje, kjer se angles¢ina uporablja v okviru
drugih uc¢nih vsebin, ter uporaba pristopa CLIL (angl. Content and Language Integrated
Learning), kjer angles¢ina deluje kot ucni jezik za druge predmete. Pomembna metoda, ki jo
avtorica izpostavi, je tudi popoln telesni odziv (angl. TPR — Total Physical Response), pri kateri
se razumevanje jezika dogaja prek gibanja telesa. Posebnost tecaja je njegova izvedba v
lokalnem gasilskem domu, med izzivi pa je bila predvsem vkljucitev lokalnega okolja v samo
dogajanje, kar se je na koncu izkazalo kot pozitivna izkusnja in pomembna prednost. Manjse
skupine udelezencev omogocajo tudi laZjo diferenciacijo. Avtorica poudarja, da imajo
tovrstne izkusnje velik potencial, saj je takSna oblika neformalnega uéenja ucencem blizu.
Angleséina jim v spros¢enem, druZzabnem in sodelovalnem okolju postane bolj priljubljena,
hkrati pa pridobijo tudi nove socialne stike.

Tragant, Serrano in Llanes (2017) preucujejo vpliv dveh poletnih programov za ucenje

anglesCine, namenjenih predadolescentom v lokalnem okolju. Raziskava primerja intenzivni
jezikovni tecaj in angleski jezikovni tabor. Glavni cilj je bil ugotoviti, katera vrsta programa bolj
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spodbuja napredek v znanju anglescine. Rezultati kazejo, da so ucenci v obeh programih
napredovali, vendar na razli¢ne nac¢ine. Medtem ko jezikovni te¢aj spodbuja predvsem razvoj
formalnega znanja jezika, torej slovnice in besedis¢a, tabor omogoca bolj naravno rabo jezika,
vel izpostavljenosti avtenticnim situacijam in izboljSanje govornih spretnosti. Avtorice
poudarjajo, da imajo izkustvene oblike ucenja s socialno dimenzijo, kot jih ponuja tabor,
pomembno vlogo pri razvijanju komunikacijske kompetence in motivacije za u€enje jezika.
Priloznosti za interakcijo se tekom tabora pojavljajo naravno, kar je tezje vzpostaviti v
formalnem okolju. Studija tako potrjuje vrednost neformalnih poletnih programov kot
dopolnilo formalnemu pouku angle$cine, hkrati pa opozarja, da je izkusnja tabora ¢asovno
omejena, zato je tezje ustvariti dolgotrajno produktivno okolje za interakcijo v jeziku.

Aswad (2017) se v svoji Studiji osredoto¢a na empiri¢no analizo vpliva anglesSkega tabora na
udelezence. V raziskavi sta sodelovali dve skupini, ki sta bili izpostavljeni razli¢nim pristopom
poucevanja. Pri eksperimentalni skupini, vkljué¢eni v angleski tabor, je bil opaZen statisti¢no
znacilen napredek v znanju v primerjavi s kontrolno skupino, ki je sledila formalnemu pouku
v ucilnici. Avtor angleski tabor opredeli kot prostor, kjer se dve kulturi sre¢ata v novem,
neznanem okolju ter kot socialno in psiholosko koristen, saj ustvarja sprosé¢eno in spodbudno
u¢no okolje. Tabor omogoca raznoliko in Zivo uéenje, zmanjsSuje jezikovno anksioznost,
spodbuja navezovanje stikov z vrstniki, povecuje zanimanje za ucenje in naredi u¢no izkusnjo
bolj prijetno. Avtor kot tri kljuéne elemente izpostavlja potopitveno okolje, interaktivne
dejavnosti ter uporabo jezika v avtentiénem kontekstu.

Aini in Prihantoro (2024) v svoji raziskavi preverjata ucinkovitost tridnevnega jezikovnega
tabora v Indoneziji, ki poteka vsako leto v gozdu in je zasnovan kot izkustveno ucenje
angles€ine izven ucilnic. Tabor vkljuuje vrsto dejavnosti, kot so strukturirane diskusije,
formalne simulacije sestankov, prosti pogovori v parih, igranje vlog, intervjuji, miselne in
govorne igre, ter uporaba angleskih vzdevkov namesto pravih imen, kar spodbuja razsirjanje
besedis¢a. UdeleZenci prejmejo podporne materiale, majice, certifikate in postanejo del
»nove druzine«, kar prispeva k motivaciji in obCutku pripadnosti. Avtorja sta v raziskavi
uporabila strukturiran vprasalnik, razdeljen na tri kljuéna podrogja: izkusnje, koristi in izzivi.
Visok odstotek pozitivnih odgovorov v vseh treh sklopih je po njuni interpretaciji dokaz visoke
ucinkovitosti angleskega tabora, ki pomembno prispeva k razvoju ustvarjalnosti, inovativnosti

in motivacije ucencev.

Garhani in Supriyono (2021) raziskujeta motivacijo ucencev angles¢ine kot tujega jezika v
okolju angleskega tabora, pri cemer uporabljata okvir teorije samodoloc¢anja. Ugotavljata, da
angleski tabori moc¢no spodbujajo avtonomno motivacijo ucencev, njihovo vztrajnost pri
ucenju ter notranje zadovoljstvo, ki izhaja iz samega ucnega procesa. Ucenci izkazujejo
zanimanje, z veseljem sodelujejo in Cutijo notranje zadovoljstvo med dejavnostmi tabora.
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Rezultati kaZejo, da pri udelezencih pride do skladnosti med jezikom in njihovo identiteto, kar
pomeni, da ucdenje jezika postane del njihove samopodobe, ucenci sebe dojemajo kot
posameznike, ki Zelijo komunicirati v anglescini. Potopitveno okolje tabora zdruzuje tako
formalni kot neformalni vidik, formalni, ker tabor stremi k izboljSanju jezikovne zmoznosti
udelezencev in neformalni, ker dejavnosti potekajo v spros¢enem in zabavnem vzdusju.

Ena od pedagoskih znacilnosti jezikovnih taborov je ustvarjanje potopitvenega okolja, v
katerem se jezik uporablja naravno in neprekinjeno skozi ves dan. TakSno okolje pomeni, da
so ucenci ves €as izpostavljeni ciljinemu jeziku na avtenti¢en nacin, podobno kot pri u¢enju
maternega jezika. Namesto klasi¢nega poucevanja s slovni¢nimi razlagami in prevajanjem,
jezik postane sredstvo za resni¢no sporazumevanje v vsakdanjih situacijah. Blackton in
McCaughey (2024) poudarjata, da je eden klju¢nih principov angleSkega tabora prav to, da se
jezik »ujame« (angl. caught) prek naravne izpostavljenosti in uporabe, ne pa neposredno
»poucuje« (angl. taught) na tradicionalen nacin. Ulenci tako usvajajo angles¢ino prek
poslusanja, opazovanja, posnemanja in sodelovanja v pristnih komunikacijskih okolis¢inah,
kar spodbuja razvoj spontanega in samozavestnega izrazanja.

Pedagoska vrednost potopitvenega okolja ni zgolj teoreti¢na, temvec jo potrjujejo tudi
empiri¢ne raziskave. Porter in Castillo (2023) v svoji Studiji primerjata ucinkovitost ucenja
anglesCine v potopitvenih okoljih z u¢enjem v tradicionalnih ucilnicah. Rezultati kaZzejo, da so
udelezenci v skupini potopitvenega ucenja po zakljucku programa dosegli znatno visje
rezultate na testu TOEFL (angl. Test of English as a Foreign Language) v primerjavi z u€enci, ki
so se ucili v tradicionalni ucilnici. Avtorja poudarjata, da to ne zmanjSuje pomena
tradicionalnega ucenja v udilnici, saj je strukturirano, sistemati¢no in eksplicitno poucevanje
v korist uéencem predvsem na zacetni ravni, ko se vzpostavljajo osnovne jezikovne strukture
in besedis¢e. Pomembno je vzpostaviti ravnovesje med obema pristopoma, pri éemer lahko
natacnost jezikovnih struktur zdruZujemo in obogatimo z razvijanjem komunikativne
kompetence. Integracija eksplicitnega poucevanja s kontekstualno bogatimi izkuSnjami
uporabe jezika predstavlja najcelovitejsi nacin pridobivanja jezikovnih kompetenc.

Podobne ugotovitve o ucinkovitosti potopitvenih pristopov pri ucenju jezika in razvoju
jezikovne zmoznosti podajajo tudi Supriyono, Saputra in Dewi (2020), ki v raziskavi preucujejo
prilagojen model angleskega potopitvenega uéenja v kontekstu tujega jezika, njegovo izvedbo
in u¢inkovitost na podlagi Studije primera v Indoneziji. Raziskava posebej izpostavlja pomen
ucnega okolja ter zaznano razliko med usvajanjem jezika v kontekstu drugega jezika in v
kontekstu tujega jezika. Potopitveni program poteka v t. i. angleski coni, kjer je angles¢ina
primarni jezik sporazumevanja v kontekstu vsakodnevnih situacij. Program temelji na nacelu
intenzivne uporabe angles¢ine v ¢im bolj naravnih, smiselnih in prakti¢nih kontekstih in je
strukturiran v dnevne aktivnosti, ki vkljucujejo simulacije realnih Zivljenjskih situacij.
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ZdruZevanje formalnega in informalnega ucenja pomembno prispeva k pridobivanju
vsebinskega znanja. V takSnem okolju se razvijajo informalne oblike u¢enja, ki omogocajo
zabavno in spros¢eno ucenje, brez strahu pred napakami, hkrati pa ustvarjajo u¢no vzdusje,
ki spodbuja aktivno sodelovanje, krepi motivacijo, povecuje obcutek lastne ucinkovitosti in
razvija jezikovno ozaves$cenost. UdeleZenci raziskave zaznavajo, da tovrstno okolje prispeva k
vedji odprtosti in samozavesti.

Potopitveni pristopi ne zagotavljajo le intenzivne jezikovne izkusSnje, temvec hkrati ustvarjajo
tudi ugodne pogoje za razvoj implicitnega znanja (angl. tacit knowledge), ki nastaja brez
zavestnega ucenja in katerega pomena ne smemo zanemariti. Gre za sposobnosti in
razumevanje, ki se razvijejo skozi izkusnje, opazovanje in sodelovanje v pristnih vsakodnevnih
jezikovnih situacijah in skozi spontano rabo jezika. Uc¢enci tako intuitivno usvajajo rabo jezika
v razliénih kontekstih, ne da bi znali pojasniti pravila, ki jih pri tem uporabljajo. Prav taksno
tiho znanje pogosto predstavlja temelj samozavestne in teko¢e komunikacije. Zalec (2013)
poudarja, da se najve¢ nezavednega ucenja dogaja prav na podrocju medosebnih odnosov in
oblikovanja samopodobe. Po njegovem prepri¢anju gre predvsem za vsebine, ki so povezane
s kulturo, nadinom Zivljenja ter ¢ustvi oziroma ucenjem Custev. Dialog in sodelovanje v skupini
razume kot temeljna dejavnika, ki omogocata ustvarjalno ucenje.

Friesen (2023) prav tako poudarja klju¢no vlogo medosebnih odnosov pri uéenju angleséine v
okviru tritedenskega poletnega tabora na Kitajskem. V svoji raziskavi preucuje izkusnje
uciteljev, koordinatorja, uencev in starSev ter ustreznost uénega programa, pri ¢emer
poudarja narascajoCo razSirjenost in priljubljenost poletnih angleskih taborov po svetu.
Ugotovitve kazejo visoko stopnjo zadovoljstva vseh udelezencev, pri ¢emer posebej
izpostavljajo pomen medosebnih odnosov pri uéenju jezika. Uéenci so se strinjali, da je bilo
navezovanje prijateljstev eden najpomembnejsih vidikov njihove izkusnje. Avtorica ugotavlja,
da pozitivne povezave med ucenci in ucitelji, pa tudi med samimi ucenci, pomembno
prispevajo k vecji samozavesti, sodelovanju in pripravljenosti za rabo jezika. Med glavnimi
izzivi, ki jih navaja, so tezave pri vzpostavljanju in vzdrZzevanju zaupanja med uéenci in ucitelji,
predvsem zaradi kulturnih razlik in za¢etne nezaupljivosti. V varnem in spodbudnem okolju,
kjer prevladujejo medsebojno zaupanje, spoStovanje in Custvena opora, ucenci lazje
premagujejo jezikovno anksioznost. Clanek tako poudarja, da odnosi niso le ozadje u¢enja,
temvec kljucen dejavnik uspesnega jezikovnega napredka v neformalnem uénem okolju, kot
je jezikovni tabor.
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4 PRAKTICNI DEL

4.1 Organizacija in izvedba angleskega jezikovnega tabora

Angleski jezikovni tabor se na Osnovni oli Skofljica izvaja Ze skoraj desetletje, zato gre za
uveljavljeno obliko dejavnosti v okviru programa za nadarjene ucence. Tabor je med ucenci
priljubljen in se obi¢ajno izvaja vsako leto, saj je udelezba v povprecju visoka. V posameznem
Solskem letu je obi¢ajno enaizvedba, v preteklosti pa so bile Ze tudi dve ali tri ponovitve. Poleg
tega imajo ucenci moznost udelezbe tudi na nemskem jezikovnem taboru, likovnem taboru,
glasbenem taboru ter zimskem Sportno-raziskovalnem taboru.

Tabor je v celoti organiziran s strani uciteljic angles¢ine na predmetni stopnji. Udelezba je
placljiva, u€enci pa se lahko glede mozZnosti regresiranja in sofinanciranja stroskov obrnejo na
Solsko svetovalno sluzbo. Prijavijo se lahko tako uéno mocnejsi kot uéno Sibkejsi ucenci, torej
tudi tisti, ki niso prepoznani kot nadarjeni, izjema so ucenci z izrazitejSo vzgojno problematiko.
Nocitev na Soli sicer pomeni vec organizacijskega dela, saj je treba ucilnice urediti kot spalne
prostore, zagotoviti prehrano in poskrbeti za kon¢no pospravljanje. Hkrati pa nocitev na Soli
u¢encem omogoca lazjo dostopnost tabora s finanénega vidika, kar je za mnoge eden od
kljuénih razlogov za prijavo.

4.2 Metodologija in cilji tabora

Kljuéni elementi metodologije jezikovnega tabora so ucenje skozi izkusSnje, aktivno
sodelovanje, raznolikost didakti¢nih pristopov, prilagajanje uénim stilom in inteligencam,
motivacijski in sproscen pristop, vkljuCevanje kulture, refleksija in evalvacija. Ustrezni
didakti¢ni pristopi na taboru so kljuénega pomena za uspes$no in motivacijsko ucenje jezika v
neformalnem okolju. Pomembno je, da se izognemo ustaljenemu vzorcu poucevanja iz
ucilnice ter ustvarimo dinami¢no uc¢no okolje, ki spodbuja aktivnho sodelovanje, spros¢eno
komunikacijo in pristno rabo jezika.

Jezikovne aktivnosti temeljijo na razli¢nih pristopih:

— ucenje skozi igro — vkljucevanje iger, kvizov, tombole, jezikovnih izzivov in tekmovanj, ki
povecajo motivacijo in omogocajo sprosceno uporabo jezika;

— ucenje skozi gibanje — dejavnosti na prostem, ki spodbujajo uporabo jezika v avtenticnih
situacijah ter povezujejo fizi€no aktivnost z u¢enjem;

— delo z avtenti¢nimi materiali — pesmi, kratki videoposnetki, kulturni predmeti, na primer
angleska ¢ajna skodelica ali model angleSkega avtobusa, u¢encem priblizajo realno rabo
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jezika in kulture ter sluzijo kot izhodi$¢e za pogovor, opisovanje, igranje vlog ali
primerjanje kultur;

izkustveno ucenje — ucenje prek konkretnih izkusenj, na primer priprava
tradicionalnega obroka, omogoca globlje razumevanje jezika in kulture;

sodelovalno uéenje — poudarek na skupinskem delu, medsebojni pomoci in izmenjavi
znanja krepi socialno povezanost in aktivno uporabo jezika;

celostni pristop — vkljuevanje razli€nih uc¢nih stilov in inteligenc zagotavlja, da se vsak
ucenec lahko uci na nacin, ki mu najbolj ustreza.

Cilji angleskega jezikovnega tabora:

pristno doZivetje ter poglobljeno spoznavanje angleskega jezika, kulture in obicajev;
ucenje anglescine skozi gibanje, igro vlog, druzabne igre, poezijo, film in humor;
spodbujanje konverzacije v angleSkem jeziku;

krepitev slusSnega razumevanja in vsakdanjega sporazumevanja v anglescini;

nadgradnja in utrjevanje besedisca ter spoznavanje pregovorov in stalnih besednih zvez v
anglescini;

ucenje skozi besedne igre, s poudarkom na homofonih, homonimih in asociacijah;

razvoj socialnih spretnosti v angleséini (delo v paru, delo v skupini, nastopanje pred
skupino, izrazanje mnenj in misli);

krepitev socialnih vesc¢in skozi tekmovalno-sprostitvene igre, ki u¢ence spodbujajo k
timskemu delu, zaupanju in iskanju strategij;

spodbujanje medosebne komunikacije;

spodbujanje kreativnega razmisljanja in ustvarjalnega pisanja.

4.3 Naloge ucitelja izvajalca in ucitelja spremljevalca

Tabor se obicajno organizira za eno skupino do 25 ucencev, v primeru vec prijavljenih se po

potrebi izvede ponovitev v dodatnem terminu. V Solskem letu 2024/25 je bilo prijavljenih 23

ucencev, 18 Sestosolcev in 5 sedmosolcev, za kar je bila v skladu z normativi potrebna

prisotnost dveh uciteljev, naloge katerih so deljene. Ucitelj izvajalec vodi organizacijo in

izvedbo tabora, naloge ucitelja spremljevalca pa so pomoc pri izvajanju aktivnosti na taboru,

spodbujanje in motiviranje udeleZencev k aktivnemu sodelovanju ter spremstvo in

zagotavljanje njihove varnosti.

Organizacija tabora v povprecju poteka vsaj mesec dni pred izvedbo in vkljucuje:

dogovor v racunovodstvu za okvirni strosek tabora;

priprava prijavnice z ustreznimi informacijami za uc¢ence in starse;
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— priprava seznama prijavljenih u¢encev z morebitnimi zdravstvenimi posebnostmi,
dietami in kontaktnimi podatki starSev;

— uskladitev in posvetovanje z vodstvom, svetovalno sluzbo in razredniki prijavljenih;

— priprava ¢asovnice, idejne zasnove in vsebine programa tabora;

— priprava dodatnega gradiva (delovni zvezki);

— nakup ustvarjalnega materiala, nalepk in simboli¢nih nagrad;

— dogovor glede prehrane z vodjo prehrane na soli;

— rezervacija termina za kosilo v lokalni restavraciji;

— izvedba kratkega informativnega sestanka s prijavljenimi uéenci.

Predvideti je potrebno morebitne izzive pri izvedbi, na primer raznolika jezikovna raven
udelezencev, vzgojna problematika, pomanjkanje uciteljev, neustrezno Stevilo prijavljenih
ucencev (premalo ali prevec). Pri na€rtovanju tabora je pomembno upostevati raznolikost
ucencev, tako v jezikovnem smislu kot tudi na drugih podrogjih, ter izbrati in oblikovati
aktivnosti, ki spodbujajo celosten razvoj vseh ucnih inteligenc, hkrati pa omogocajo izbiro
ravni zahtevnosti, da lahko vsak u¢enec napreduje glede na svoje zmozZnosti in interese.
Primerna zahtevnost dejavnosti je kljucnega pomena. V ¢asu izvedbe tabora je pomembno
sprotno usklajevanje in fleksibilnost, kar pomeni, da se lahko spremeni vrstni red ali celo izbira
aktivnosti, saj je potrebno izhajati iz skupinske dinamike.

4.4 Casovnica in program tabora

Angleski jezikovni tabor je potekal na Soli od 15. ure v petek do 19. ure v soboto v mesecu
aprilu. Casovnica in program angleskega jezikovnega tabora sta bila sledeca:

PETEK

16.30-17.00 CAJANKA
17.00-17.30 RAZDELITEV V SKUPINE IN PRIPRAVE NA NASTANITEV
17.30-19.00 JEZIKOVNE AKTIVNOSTI IN IGRE
19.00 -20.00 ODMOR ZA VECERIO
20.00 - 22.00 OGLED FILMA

SOBOTA
8.00-9.00 ZBUJANIJE, ZAJTRK, POSPRAVLIANJE
9.00-12.30 JEZIKOVNE AKTIVNOSTI IN IGRE
12.30-13.00 ODHOD NA KOSILO
13.00-14.30 ODMOR ZA KOSILO V LOKALNI RESTAVRACUI
15.00-16.30 JEZIKOVNE AKTIVNOSTI IN IGRE
16.30-17.00 ODMOR ZA POPOLDANSKO MALICO
17.00-17.30 PAKIRANIJE IN POSPRAVLIANJE
17.30-18.15 JEZIKOVNE AKTIVNOSTI IN IGRE

Slika 1: Casovnica in program tabora
Vir: lasten
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4.5 Primeri aktivnosti na taboru

Ucenci so se v petek popoldne zbrali v Solski avli, kjer smo preverili prisotnost, razlozili
osnovna pravila na jezikovnem taboru in razdelili dodatno gradivo v obliki delovnega zvezka.
Nas dogovor je bil, da se ves €as tabora sporazumevamo v angles¢ini, si med seboj pomagamo,
pospravljamo za seboj in mobilne telefone odloZimo v Skatlo.

Prva aktivnost je bila sprehod do bliznjega parka cutil, ki ponuja dovolj moZnosti za gibanje in
stik z naravo. Na poti do parka so u€enci morali opazovati okolico in ¢im prej najti ¢im vec
besed s spodnjega seznama.

OUTDOOR SCAVANGER HUNT 99

Here is a list of 20 items you should find outdoors. Observe carefully,

SOMETHING ROUND

A SMOOTH OBJECT

A CLOVER

A STOP SIGN

A YELLOW €AR

A POND

A STICK

FOOTPRINTS

A FLOWER OR A PLANT BEGINNING WITH LETTER ‘P OR ‘D'
AN EVERGREEN TREE

A CLOUD IN A SHAPE OF AN ANIMAL

A PAVEMENT

A FLYING INSECT

A BENCH

ANTS

TWO DIFFERENT TYFES OF LEAVES
SOMETHING YOU DIDN'T EXPECT TO SEE
A CROSSWALK

A FIRE HYDRANT

A BIRD'S NEST

Bk B K ¥ BN ¥ OB OB O N K KR O N KON KON K

Slika 2: \gra iskanja besed na prostem
Vir: lasten

Aktivnost spodbuja gibalni razvoj, zaznavanje okolja, bogatenje besednega zaklada ter

opazovalne in kognitivne sposobnosti ucencev, hkrati pa omogocCa ucenje v pristnem
naravnem okolju, kar prispeva k vecji motivaciji in povezanosti z vsebino.
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V parku so ucenci prebrali opozorila na tabli in jih prevedli v angles¢ino. Sledila je aktivnost
slikovnega nareka. Ucenci so se razdelili v pare, si poiskali miren kotic¢ek in se s hrbtom
naslonili drug na drugega. Eden v paru je narekoval povedi, drugi je risal po nareku. Imeli so
moznost izbirati med lazjim in zahtevnejSim slikovnim narekom. Vecina ucencev se je odlocila
opraviti obe nalogi.

Slika 3: Primer laZjega slikovnega nareka Slika 4: Primer zahtevnejSega slikovnega nareka
Vir: British Council Vir: Twinkl

Aktivnost spodbuja razvoj aktivnega poslusanja, koncentracije, sodelovanja in kreativnosti ter
hkrati omogoc¢a medvrstnisko pomoc¢ morebitnim SibkejSim u¢encem.

As long as | eal, | live What has a face What has many teeth, but
but when I drink 1 die. and two hands can't bite?
What am 17 but no arms or legs?
What kind of room What is bigger the more you  What has a head and a tail
has no doors or windows? take away from it? but no body?

It belongs to you, but other I am always running, but What has 50 heads but can't

people use it more than you. never get tired or hot think?
What is it? What am 1?
What has one eye, Whal comes once in 3 Tt has keys, but no locks.
but can't see? minute, twice in a moment, It has space, but no room.
but never in a thousand You can enter,
years? but can’t go inside.
What is it?

Slika 5: Primeri ugank
Vir: lasten (Brainzilla; Bored Teachers)
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Po vrnitvi iz parka so ucenci v skupinah resevali angleSke uganke, ki spodbujajo kreativno
razmisljanje, utrjujejo besedis¢e in krepijo sodelovalne vescine. Sledila je Se zadnja aktivnost
na prostem, to je skupinski narek v teku. Uéenci tekmujejo v skupinah, zato je pomembno, da
si vloge razdelijo. Eden od ucencev piSe, ostali izmeni¢no tecejo do besedila, ki je na dovolj
oddaljenem mestu, in mu na podlagi spomina narekujejo povedi. Zmaga skupina, ki ima prva

zapisana vse povedi. Povedi na koncu glasno preberejo.

Slika 6: Skupinski narek v teku
Vir: lasten

Aktivnost je sproscujoca in zabavna, a hkrati tekmovalna, saj obenem spodbuja pozornost,

timsko delo in natancnost.
Sledil je odmor za malico, ki je sluzZil kot priloZnost za ¢ajanko z ucenci ter preureditev ucilnic

v sobe za spanje. Ucenci so si prerazporedili mize in stole, iz telovadnice prinesli blazine in si
v skupinah uredili udilnico za spanje po svoji meri. Vsaka skupina si je tudi izbrala ime in

28



oblikovala napis, ki so ga nalepili na vrata. Vsaka skupina je bila v ¢asu bivanja na Soli zadolZena
za red in CistoCo svoje sobe in skupnih prostorov.

Slika 7: Cajanka z uéenci
Vir: lasten

Cajanka je u¢encem priblizala britansko kulturno tradicijo pitja €aja in jim hkrati omogocila
sprosc¢eno druzenje, klepet z uditeljicama ter spoznavanje drug drugega.

Slika 8: Primer izbire imena za skupino med urejanjem ucilnic
Vir: lasten

Preureditev ucilnice je u¢encem ponudila priloZnost, da so jo v ¢asu bivanja na taboru zaceli
doZivljati kot svoj lasten koti¢ek, kar je spodbujalo samostojnost, odgovornost in obcéutek
pripadnosti skupini.
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Po odmoru smo pregledali resSitve ugank, podelili nalepke in se pogovorili o besedah, ki so jih
ucenci zaznali med opazovanjem okolice na sprehodu. Sledila je igra besednih asociacij (angl.
Mallet's Mallet) , ki spodbuja hitro misljenje. V igri dva tekmovalca iz vsake ekipe sedita
obrnjena drug proti drugemu in izmeni¢no izgovarjata besede, ki so povezane z izbrano temo,
npr. Sport, drzave, barve, hrana, naravne katastrofe, poklici ali oblacila. V igri ni dovoljeno
izreCi nepovezane ali nesmiselne besede, oklevati ali ponoviti besede, ki je Ze bila izgovorjena.
V tem primeru sodnik tekmovalca rahlo tapne z mehkim penastim kladivom oziroma igraco,
kar pomeni izgubo tocke. Igra je izzvala veliko smeha in zavzetosti za sodelovanje, hkrati pa je
pri uéencih nezavedno spodbujala spros¢en odnos do ucenja. Uéenci so s pomocjo igre
bogatili besedisée in razvijali zmoZnost hitrega odzivanja v tujem jeziku.

Podobno priljubljena igra med ucenci je pantomima, v kateri oseba z gibi in obrazno mimiko
in telesom prikaZze besedo ali frazo, pri tem pa ne sme govoriti, kazati na predmete ali pisati.
Pantomimo lahko izvaja ena sama oseba, dve ali celo skupina oseb. Aktivnost predvsem
sporazumevanja, hkrati pa zmanjSuje stres, razvija sodelovanje, krepi samozavest in
sproscenost pri izrazanju. Igra pantomime je Se dodatno popestrila prijetno vzdusje in
zaokroZila niz jezikovnih dejavnosti prvega dela tabora, ki so uéencem omogocile spros¢eno

in zabavno izkusnjo ucenja anglescine.

Sledil je odmor za vecerjo v Solski jedilnici in priprave na tezko pri¢akovano druzenje pred
spanjem ob ogledu filma z angleskimi podnapisi. Ogledali smo si igrano-animirano druZinsko
komedijo Medvedek Paddington, ki je u¢encem ob pristni britanski anglescini ponudila
spremljanje zabavnih dogodivséin mladega medvedka, ki v London pripotuje v iskanju novega
doma.

Sobotno jutro se je pric¢elo z zajtrkom in pospravljanjem. Prva jezikovna aktivnost je bil izziv
kreativnega pisanja kratkih zgodb razli¢nih dolzin (6, 8, 12, 15, 20, 30 ali 40 besed) na podlagi
fotografij. U¢enci so hitro ugotovili, da je ustvarjanje krajSe zgodbe pogosto bolj zahtevno kot
pisanje daljSe, saj zahteva natancno izbiro besed in strukturiranje vsebine.

30



Write an 8-word story of this picture. Write a 20-word story of this picture.

Write a 30-word story of this picture. Write a 40-word story of this picture.

Slika 9: Primeri vizualnih opor za kreativno pisanje kratkih zgodb
Vir: https://youtu.be/Hf-YcAeNvkk

Aktivnost kreativnega pisanja kratkih zgodb se je izkazala za bolj zahtevno, zato so u¢enci imeli
moznost izbire sodelovanja v paru ali skupini, lahko pa so se odlodili tudi za alternativno
nalogo, na primer pisanje zgodbe ob emotikonih ali reSevanje kriptograma.
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https://youtu.be/Hf-YcAeNvkk
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Slika 10: Slikovni kriptogram Slika 11: Pisanje zgodbe ob emotikonih
Vir: LetsDoPuzzles Vir: iSLCollective.com

Rdeca nit dopoldneva je bila misel »besede imajo moc«, ki so jo uéenci spoznavali skozi
razlicne igre z besedami. Seznanili so se z besedami, ki se v anglescini enako izgovorijo in
pisSejo, vendar imajo razlicen pomen, ter z besedami, ki zvenijo enako, a se piSejo drugace.
Preizkusili so se tudi v ustvarjanju humorja s pomocjo besednih iger (angl. puns), pri katerih
se dvojni pomen besede ali zvo¢na podobnost med besedami izkoristi za ustvarjanje

duhovitega oziroma igrivega ucinka. Nekateri ucenci so bili pri ustvarjanju duhovitih besednih
iger zelo uspesni.
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Slika 12: Besedne igre ucencev
Vir: lasten
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Po miselnem delu so sledile tekmovalno-sprostitvene igre, kot so ugibanje zaporedja barvnih
lonckov v Skatli, premikanje razli¢no velikih kroglic s pomocjo slamice in prenasanje plasti¢nih
pirhov na loparju. Te dejavnosti so Se posebej pritegnile ucence, ki se sicer tezje znajdejo pri
zahtevnejsih miselnih nalogah, saj so jim omogocile uspeh skozi gibanje, strategijo in
sodelovanje. Omenjene aktivnosti so sluZile kot aktivni odmor ali fizicne distrakcije.

Slika 13: Primeri tekmovalno-sprostitvenih iger
Vir: lasten

V zadnjem delu dopoldneva je sledil ¢as za ustvarjanje, ki je uéencem omogocil umiritev in
kratek odmik od Zivahnega dogajanja. U¢enci so imeli moznost izdelati svojo knjizno kazalko
ter jo okrasiti z akrilnimi flomastri ali motivacijskimi nalepkami. Aktivnost je bila med ucenci
zelo dobro sprejeta, vecina jih je izdelala Se dodatno knjizno kazalko kot darilo za druZinskega

¢lana, prijatelja ali sosolca.
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Slika 14: 1zdelava knjiznih kazalk
Vir: Lasten

Na kosilo smo se z uéenci odpravili pe$ do bliznje lokalne restavracije, pri cemer se je nekaj
ucencev ves Cas poti Se naprej sporazumevalo v anglescini. Kosilo je predstavljalo odlicno
priloZznost za druZenje, saj smo gradili medosebne vezi, bolje spoznali drug drugega in se ob
tem tudi nasmejali.
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Slika 15: I1skanje pomenov stalnih besednih zvez in pregovorov
Vir: lasten
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Po kosilu je bil ¢as namenjen iskanju stalnih besednih zvez in pregovorov. Aktivnost je mozno
izvesti na vec nacinov. Ena izmed mozZnosti je, da u€enci po prostoru is¢ejo listke z zacetki in
konci pregovorov ter jih nato ustrezno poveziejo. Ko najdejo ustrezne pare, jih predstavijo
soSolcem in pojasnijo njihov pomen. TakSna aktivnost spodbuja gibanje in sodelovanje, krepi
razumevanje idiomatskih izrazov ter bogati besedni zaklad.

Igranje Kahoot kviza o poznavanju Velike Britanije in ZDA je med ucenci vedno ena izmed
priljubljenejSih aktivnosti. U¢enci tekmujejo v skupinah in se ob medsebojni interakciji ucijo
drug od drugega. Spoznavanje kulturnih, geografskih in jezikovnih razlik med drzavama
dodaja pomembno dimenzijo medpredmetnega povezovanja. Sam koncept kviza na igriv
nacin spodbuja aktivno sodelovanje ter krepi sposobnost hitrega razmisljanja in povezovanja
informacij.

Zadnja aktivnost na taboru je vedno tombola. Priljubljena igra med ucenci s simboli¢no
nagrado je vedno odlicen nacin popestritve druzenja ali izboljSanja uéne klime.
MyFreeBingoCards.com je brezplacna spletna platforma za hitro in enostavno ustvarjanje
prilagodljivih kart za tombolo. Na voljo so razli¢nimi formati, stevil¢ni, abecedni in tematski,
ki se jih lahko natisne ali igra na spletu z virtualnim klicateljem.
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Slika 16: Igranje tombole
Vir: My Free Bingo Cards

Pomemben vidik tabora je predstavljalo simbolno nagrajevanje uéencev za razli¢ne dosezke,
kot so aktivna raba angles¢ine v pogovorih, pomoc vrstnikom in sodelovanje v skupinskem
delu, premagovanje jezikovnih zadrzkov, ustvarjalnost ali posebna prizadevnost pri nalogah.
UdeleZenci so za uspesno opravljene naloge prejemali razliécne nalepke, ki so jih poljubno
zbirali na naslovnici delovnega zvezka ves €as tabora. Poleg tega so pri posameznih aktivnostih
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lahko prejeli simbolicne nagrade, kot so majhni pokali, radirke, kocke ali figurice. TakSna
metoda je v tej starostni skupini preprosta, a ucinkovita, saj zagotavlja hitro povratno
informacijo in pozitivho spodbudo. Pomembno je, da nagrade niso vezane na popolnost,
temvec na trud, napredek in zavestno uporabo jezika, saj krepijo samozavest ter pomembno
prispevajo k motivaciji udeleZzencev za aktivno sodelovanje.

Jezikovne aktivnosti na taboru so bile ves ¢as prepletene z nejezikovnimi dejavnostmi, kot so
priprava obrokov, pospravljanje in skrb za CistoCo. Te dejavnosti pomembno doprinasajo k
avtenti¢nosti potopitvenega okolja in so sestavni del tabora. Niso le nujna opravila, ampak
tudi priloZnost za krepitev odgovornosti, samostojnosti, prilagajanja in timskega sodelovanja,
saj gre za dolznost celotne skupine. S skupnimi mocmi se ucenci ulijo organizacije,
spostovanja do prostora in soSolcev ter skrbi za skupno okolje, kar pomembno vpliva na razvoj
samodiscipline, medosebnih vescin in ob¢utka pripadnosti skupini. TakSne izkuSnje bogatijo
ucno okolje in krepijo pozitivno skupinsko dinamiko.
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5 EMPIRICNI DEL

5.1 Namen in cilji

Namen raziskovalne naloge je preuciti, kako udelezba na angleskem jezikovnem taboru vpliva
na udeleZence. Zanimalo nas je, ali so uéenci notranje motivirani za udelezbo na taboru in
ucenje jezika ter v kolikSni meri to vpliva na razvoj njihove jezikovne zmoZnosti. Z raziskavo
smo Zeleli ugotoviti tudi, v koliksni meri in na kakSen nacin so uéenci izpostavljeni anglescini
izven Sole ter kakSen vpliv ima izvenSolska izpostavljenost informalnim oblikam ucenja
angles¢ine na njihov jezikovni razvoj. Prav tako nas je zanimalo, katere informalne oblike
ucenja bi bilo mogoce smiselno vkljuciti v pouk.

5.2 Casovni potek raziskave
Raziskava s spletnim anketiranjem je potekala v Solskem letu 2024/25, od meseca aprila do

junija. Spletna anketa med udeleZenci tabora je bila izvedena v mesecu aprilu neposredno ob
zakljucku jezikovnega tabora.

5.3 Raziskovalni vzorec

Raziskovalni vzorec je bil namenski in zajema 21 udeleZencev angleSkega jezikovnega tabora
Osnovne $ole Skofljica.

Preglednica 2: Stevilo in odstotek udeleZencev glede na spol

SPOL FREKVENCA ODSTOTEK
Moski 14 67 %
Zenski 7 33%
skupaj 21 100 %
oS ki
zenski
n=21

Graf 2: Odstotek udelezencev glede na spol

37



Iz preglednice in grafa 2 je razvidno, da se je angleSkega jezikovega tabora udeleZilo vec
deckov kot deklic. Decki so predstavljali 67 % udelezenosti, deklice pa 33 %.

Preglednica 3: Stevilo in odstotek udeleZencev glede na razred

RAZRED FREKVENCA ODSTOTEK
6. razred 17 81 %
7. razred 4 19 %
Skupaj 21 100 %
6. razred
7. razred
n=21

Graf 3: Odstotek udelezencev glede na razred

Preglednica in graf 3 prikazujeta, da se je angleskega jezikovnega tabora udelezilo 81 %
Sestosolcev in 19 % sedmosolcev. Razlog za to je, da imajo pri prijavi prednost Sestosolci, Sele
nato pa se prosta mesta zapolnijo s sedmosolci, ki so imeli moZnost udelezbe Ze prejsnje leto.

5.4 Raziskovalna vprasanja

1. Alije angleski jezikovni tabor ucinkovita oblika neformalnega ucenja v Soli in zakaj?
2. Katera motivacija za uéenje jezika prevladuje med udeleZzenci tabora?
3. Alije smiselno vkljuCevati neformalne in informalne oblike u¢enja v pouk in zakaj?

5.5 Nacrtdela

Za raziskovalno nalogo smo pripravili naslednji delovni nacrt:

— izobraZevanje in posvetovanje z mentorico, dolocitev naslova raziskovalne naloge in
iskanje ter branje ustrezne literature;

— priprava idejne zasnove in vsebine programa ter razdelitev prijavnic med ucence;
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— priprava in izvedba angleSkega jezikovnega tabora ter spletne ankete med udelezenci
tabora;

— pisanje teoretitnega dela raziskovalne naloge, izdelava tabel in grafov, obdelava
podatkov, preverjanje postavljenih hipotez in predstavitev rezultatov.

5.6 Metode dela

Podatke v empiricnem delu smo zbrali s spletnim anketnim vprasalnikom 1ka. Vprasalnik je
bil anonimen in je vseboval 20 vprasanj, tako zaprtega kot odprtega tipa. Uporabili smo
kombinacijo kvantitativne in kvalitativne metode zbiranja podatkov prek spletnega
anketiranja, kar nam je omogocilo Sirsi vpogled v mnenja in izku$nje u¢encev. Neposredno po
zaklju¢ku angleSkega jezikovnega tabora je 21 udelezencev izpolnilo anketni vprasalnik kot
obliko povratne informacije za evalvacijo izvedbe tabora.

5.7 Analiza anketnega vprasalnika
V nadaljevanju so predstavljeni rezultati empiricne raziskave, pridobljene z anketnim
vprasalnikom. Podatki so analizirani s pomo¢jo opisne statistike, ki vkljuéuje frekvenéne

porazdelitve, odstotke in grafi¢ne prikaze.

Preglednica 4: Kako pogosto se udeleZujes$ taborov, ki so organizirani na soli?

FREKVENCA ODSTOTEK
Na taboru sem prvic. 9 43 %
Vsako leto se prijavim na en tabor. 6 29 %
Vsako leto se prijavim na dva ali vec taborov. | 6 29 %
Skupaj 21 100 %

Ma taboru sem prvic.

Vsalo leto se prijavim na en tabor

Wsako leto se prijavim na dva ali vec taborow.

Graf 4: Kako pogosto se udelezujes taborov, ki so organizirani na Soli?
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Iz preglednice in grafa 4 je razvidno, da se 43 % udeleZencev angleSkega jezikovnega tabora
takSnega tabora udelezuje prvi¢, medtem ko se vec kot polovica udelezencev (58 %) vsako
leto udelezi vsaj enega ali veC taborov, kar kaZze na visoko stopnjo zanimanja za tovrstne
dodatne dejavnosti.

Preglednica 5: Ali si se v letoSnjem Solskem letu Ze udelezZil/-a katerega od taborov na nasi

Soli?
FREKVENCA ODSTOTEK
Likovni tabor. 5 24 %
Glasbeni tabor. 1 5%
Nemski jezikovni tabor. 2 10%
Zimski Sportno-raziskovalni tabor. 5 24 %
Ni¢ od nastetega. 10 48 %
Mié od nastetena.
Likowni tabaor
Zimski Sportno-raziskovalni tabor
MemEki jezikovni tabor.
Glasbeni tabor.
n=21

Graf 5: Ali si se v letosnjem Solskem letu Ze udeleZil/-a katerega od taborov na nasi Soli?

Anketirani so lahko izbrali ve¢ moznih odgovorov. Preglednica in graf 5 prikazujeta, da se je
vec kot polovica anketiranih (52 %) v letoSnjem Solskem letu Ze udelezila vsaj enega Solskega
tabora, medtem ko 48 % udeleZencev ni bilo na nobenem taboru. Med tistimi, ki so se
udelezili taborov, sta bila najbolj priljubljena likovni tabor in zimski Sportno-raziskovalni tabor,
vsak z 24 % udelezencev. Nemski jezikovni tabor je obiskalo 10 % anketiranih, medtem ko je
glasbeni taborizbralo le 5 % udelezencev. Podatki potrjujejo, da se vecina anketiranih aktivno
udelezuje razli¢nih Solskih taborov.
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Preglednica 6: Kako bi ocenil/-a svojo izkusnjo na angleskem jezikovnem taboru?

FREKVENCA ODSTOTEK
1 0 0%
2 0 0%
3 1 5%
4 8 38 %
5 12 57 %
Skupaj 21 100 %
| ' ; ' X =4.5
1-0%
2 - 0%
3
4
5
n=21

Graf 6: Kako bi ocenil/-a svojo izkusnjo na angleSkem jezikovnhem taboru?

(1 - zelo slabo, 5 — odli¢no)

Iz preglednice in grafa 6 lahko razberemo, da je veCina udeleZencev svojo izkusnjo ocenila zelo
pozitivno: 57 % je dalo najviSjo oceno 5, dodatnih 38 % pa oceno 4, kar pomeni, da je 95 %
anketiranih izkusnjo ocenilo kot zelo dobro ali odli¢no. Le 5 % je izbralo oceno 3, oceni 1 in 2
pa nista bili dodeljeni. Visoke ocene zadovoljstva udelezencev tako potrjujejo uspesno
izvedbo tabora.
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Preglednica 7: Razvrsti aktivnosti na taboru po svojem okusu - Stevilko 1 dodeli tisti, ki ti je

bila najbolj viec

FREKVENCE IN ODSTOTKI POVPRECIE
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | Skupaj
Aktivnosti na 2 3 4 2 2 0 2 3 2 1 21 5,0
prostem oz. v
naravi. 10% | 14% | 19% | 10% | 10% | 0% | 10% | 14% | 10% | 5% | 100%
Uganke in kvizi v 3 6 1 0 0 0 3 1 0 2 21 34
anglescini. 38% | 29% | 5% | 0% | 0% | 0% | 14% | 5% | 0% | 10% | 100%
Pantomima in 0 2 2 5 1 2 2 1 5 1 21 59
igra vlog. 0% | 10% | 10% | 24% | 5% | 10% | 10% | 5% | 24% | 5% | 100%
Tekmovalne igre. 2 2 2 1 1 2 2 3 1 5 21 6,2
10% | 10% | 10% | 5% | 5% | 10% | 10% | 14% | 5% | 24% | 100%
Igre, ki vsebujejo 0 1 2 3 4 1 1 4 4 1 21 6,2
gibanje. 0% | 5% | 10% | 14% | 19% | 5% | 5% | 19% | 19% | 5% | 100%
DruZabne igre. 2 0 4 4 2 2 6 0 1 0 21 4,9
10% | 0% | 19% | 19% | 10% | 10% | 29% | 0% | 5% | 0% | 100%
Kreativno pisanje 0 0 2 0 2 2 1 3 2 9 21 8,0
zgodb. 0% | 0% | 10% | 0% | 10% | 10% | 5% | 14% | 10% | 43% | 100%
Ustvarjalna 4 1 0 5 1 6 1 1 1 1 21 4,8
delavnica. 19% | 5% | 0% | 24% | 5% | 29% | 5% | 5% | 5% | 5% | 100%
Cajanka. 0 3 2 0 2 3 1 5 5 0 21 6.3
0% | 14% | 10% | 0% | 10% | 14% | 5% | 24% | 24% | 0% | 100%
Ogled filma. 3 3 2 1 6 3 2 0 0 1 21 43
14% | 14% | 10% | 5% | 29% | 14% | 10% | 0% | 0% | 5% | 100%

Uganke in kvizi v angleséini. -
ogled filma.

Ustvarjalna delavnica. - EE

oruzabne igre. -GS

Abktivnosti na prostem oz. v naravi. _

Pantomima in igra vlog. _

Tekmovalne igre. _
Igre, ki vsebujejo gibanje. _

Cajanka.

restivno pisane zgodb. -GS

Graf 7: Razvrsti aktivnosti na taboru po svojem okusu - Stevilko 1 dodeli tisti, ki ti je bila
najbolj vsec

42



Preglednica in graf 7 prikazujeta, da so bile uganke in kvizi v anglesc¢ini najbolj priljubljena

aktivnost med udeleZenci angleskega jezikovnega tabora, sledita ogled filma in ustvarjalna

delavnica. Najmanj priljubljeno je bilo kreativno pisanje zgodb. Povprecne ocene kazejo, da

udelezenci najraje kombinirajo druZzenje, ustvarjanje in zabavne aktivnosti, medtem ko jih

aktivnosti, ki zahtevajo ve¢ samostojnega dela ali koncentracije, manj pritegnejo.

Preglednica 8: Kako pogosto si med taborom aktivno uporabljal/-a anglescino?

FREKVENCA ODSTOTEK
Redko 4 19 %
Obcasno 7 33%
Pogosto 2 10 %
Zelo pogosto 8 38%
Ves Cas 0 0%
Skupaj 21 100 %
Zelo pogosto.
Obéasno.
Redlko.
Pogosto.
Ves Cas. 0%
n=21

Graf 8: Kako pogosto si med taborom aktivno uporabljal/-a angleséino?

Iz preglednice in grafa 8 je razvidno, da so udeleZenci angleskega jezikovnega tabora

anglesCino uporabljali z razlicno intenzivnostjo: 38 % zelo pogosto, 10 % pogosto, 33 %

obcasno, 19 % redko, nihce pa je ni uporabljal ves ¢as. Podatki kazejo, da se je skoraj polovica

(48 %) udelezencev aktivno vkljuéevala v jezikovno komunikacijo med taborom.
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Preglednica 9: Ali menis, da se na jezikovnem taboru lahko naucis vec anglescine kot pri

pouku?
FREKVENCA ODSTOTEK
Da 18 86 %
Ne 0%
Enako 14 %
Skupaj 21 100 %
Enako. -
Me. 4 0%
n=21

Graf 9: Ali menis, da se na jezikovnem taboru lahko naucis vec¢ anglescine kot pri pouku?

Iz preglednice in grafa 9 je razvidno, da 86 % udeleZzencev meni, da se na jezikovnem taboru

lahko naucijo vec¢ anglescine kot pri pouku. Preostalih 14 % je mnenja, da se angles¢ine naucijo

v enaki meri tako na jezikovnem taboru kot pri pouku, nihée pa ne meni, da bi se na taboru

naucil manj anglescine kot pri pouku.

Preglednica 10: Kdo te je spodbudil k prijavi na angleski jezikovni tabor?

FREKVENCA | ODSTOTEK
Udelezba na taboru je bila moja Zelja. 15 71%
Na tabor so me prijavili starsi. 1 5%
Za tabor me je navdusila uditeljica anglescine. 5%
Tabor so mi priporodili drugi ucenci. 4 19 %
Podobnega tabora v Soli sem se ze udelezil in mi je bilo vsec. | 0 0%
Skupaj 21 100 %
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Udelezba na taboru je bila moja Zeha.

Tabor so mi priporocili drugi ucena.

Ma tabor so me prijavili starsi. 58

Za tabor me je navdusila uéiteljica angleddine. 58

Podobnega tabora v Scli sem se Ze udelezil in mi je bilo

Graf 10: Kdo te je spodbudil k prijavi na angleski jezikovni tabor?

0%

vsec,

Preglednica in graf 10 prikazujeta, da se je 71 % udeleZencev na jezikovni tabor prijavilo na

lastno Zeljo, 19 % udeleZencev je sledilo priporocilu vrstnikov, 5 % udeleZencev so na tabor

prijavili starsi, prav tako pa je 5 % udelezencev k prijavi spodbudila uciteljica anglescine. Nihcée

izmed udeleZencev nima izkusenj z udelezbo na podobnem taboru v okviru Sole. Rezultati

kaZzejo, da je udelezba veline ucencev odraz njihove notranje motivacije.

Preglednica 11: Zakaj si se odlocil/-a za udeleZbo na angleskem jezikovnem taboru? Razvrsti
spodnje razloge od najpomembnejSega do najmanj pomembnega.

FREKVENCE IN ODSTOTKI POVPRECJE
1 2 3 4 Skupaj
Zanima me vse, kar je povezano 4 1 8 8 21 3
z anglescino, saj jo obozZujem. 19% 5% 38% | 38% | 100%
Zaradi zabave in druZenja. 11 6 1 3 21 1,8
52% 29% 5% 14% | 100%
Zelel/-a sem izboljsati svoje 2 6 7 6 21 2,8
znanje anglescine. 10% 29% 33% | 29% | 100%
Ker prespimo na Soli in je to 4 8 5 4 21 2,4
posebno dozZivetje. 19% 38% 24% | 19% | 100%
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Zaradi zabave in druzema.

ker prespimo na Soli in je to posebno dofivetje.

Zelel/-a sem izboljZati svoje znanje angletine.

Zanima me vse, kar je povezano z anglesdino, saj Jo

oboZujem.

Graf 11: Zakaj si se odlocil/-a za udelezbo na angleskem jezikovnem taboru? Razvrsti spodnje

razloge od najpomembnejSega do najmanj pomembnega.

Preglednica in graf 11 prikazujeta, da je med udelezenci najpomembnejsi razlog za udelezbo

na angleSkem jezikovnem taboru zabava in druZenje, sledita pa mu moznost prenocevanja v

Soli ter Zelja po izboljSanju znanja anglescine. Kot najmanj pomemben razlog za udelezbo so

anketiranci navedli zanimanje za anglesc¢ino. Podatki jasno kaZejo, da druzenje in zabavne

dejavnosti predstavljajo mocnejSo motivacijo za udelezbo kot samo ucenje anglescine.

Preglednica 12: Ali bi se ponovno udelezil/-a angleSkega jezikovnega tabora?

FREKVENCA ODSTOTEK
Da 14 67 %
Ne 0%
Ne vem 33%
Skupaj 21 100 %
MNe. 4 0%
n=21

Graf 12: Ali bi se ponovno udeleZil/-a angleskega jezikovnega tabora?

46



Iz preglednice in grafa 12 je razvidno, da bi se 67 % anketirancev ponovno udelezZilo

angleSkega jezikovnega tabora, 33 % anketirancev glede ponovne udeleZbe ni odlocenih,

nihce pa ponovni udelezbi ne nasprotuje, kar kaze na zadovoljstvo udelezencev in pozitiven

vpliv tabora.

12. anketno vprasanje je sestavljeno iz 9 trditev, ki se navezujejo na vpliv angleskega

jezikovnega tabora na udelezence. Ucenci so ocenili, ali je moZno na taboru pridobiti novo

znanje, motivacijo za ucenje in samozavest pri rabi anglesc¢ine in ali je u¢enje anglescéine bolj

zanimivo in spros¢eno kot pri pouku. Najprej bo predstavljen vpogled v preglednico, kjer je

predstavljen rezultat vseh trditev anketnega vprasanja, na katera so ucéenci odgovarjali z

vnhaprej pripravljenimi odgovori nikakor se ne strinjam, ne strinjam se, niti se ne strinjam, niti

se strinjam, strinjam se, popolnoma se strinjam.

Preglednica 12: Kako je angleski jezikovni tabor vplival nate?

Soli bolj podobno tistemu na taboru.

Nikakor se Ne Niti se ne Strinjam Popolnom
ne strinjam strinjam, se. ase
strinjam. se. niti se (%) strinjam.
(%) (%) strinjam. (%)
(%)
Na taboru sem pridobil/-a novo znanje. 5 5 5 76 10
Ucenje anglescine na taboru je bilo bolj 0 0 0 19 81
zanimivo kot pri pouku.
Ucenje anglescine na taboru je bilo bolj 0 5 0 19 76
spros¢eno kot pri pouku.
Med taborom sem postal/-a bolj 5 5 25 25 40
samozavesten/-a pri rabi anglescine.
Med taborom sem spoznal/-a nove 24 14 0 48 14
prijatelje.
Tabor me je navdusil za uporabo 19 10 24 33 14
anglesc¢ine v prostem casu.
Po taboru sem bolj motiviran/-a za 14 10 29 33 14
ucenje anglescine v Soli.
Spoznal/-a sem da se lahko u¢im tudi 15 5 10 30 40
brez ocen.
Zelim si, da bi bilo u¢enje angle$¢ine v 5 0 0 10 86

V nadaljevanju bom predstavila analizo posamezne trditve anketnega vprasanja, na katerega

so odgovarjali udelezenci angleskega jezikovnega tabora.
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1 (NIkakor s ne strinjam.) .

Graf 13: Na taboru sem pridobil novo znanje

Graf 13 prikazuje, da se kar 76% udelezencev strinja s trditvijo, da so na taboru pridobili novo
znanje, 10% se s trditvijo popolnoma strinja. 5% udelezencev ni izrazilo svojega mnenja, 5%

udeleZencev se s trditvijo ne strinja in 5% udeleZencev se s trditvijo nikakor ne strinja.

[

FAPDINOMA 38 Wy, _
..IS'-' " - -

3 (NIt s2 m2 staniam, nitl s2 stringam.) 0%

1 INskakot 50 ne strinjam.) 0%

Graf 14: Ucenje angles¢ine na taboru je bilo bolj zanimivo kot pri pouku

Graf 14 prikazuje, da se vsi udelezenci strinjajo (bodisi popolnoma bodisi deloma), da je bilo
ucenje anglescine na taboru bolj zanimivo kot pri pouku. Kar 81 % jih je izbralo najvisjo mozno

oceno, kar kaze na izjemno pozitivno izkusnjo udelezencev.

48



bt ottt pri _

3 (Niti =2 na strinjam, niti e strinjam. | 0%

) {Ne strinjam =2} .n

Graf 15: Ucenje angles¢ine na taboru je bilo bolj spros¢eno kot pri pouku

Iz grafa 15 je razvidno, da se velika vecina udelezencev (95 %) strinja, da je bilo ucenje
angles¢ine na taboru bolj sprosceno kot pri pouku. 76 % jih je izbralo najvisjo mozno oceno,
kar kaZe na izrazito pozitiven vtis glede ucne klime. Le 5 % se s to trditvijo ne strinja.

3 (Nt se ne strinjam, niti se stringam. ) —
2 (Ne stringam s&.) -
Y

1 INikakor s ne strinjam.)

Graf 16: Med taborom sem postal/-a bolj samozavesten/-a pri rabi anglescine

Iz grafa 16 lahko razberemo, da se vecina udelezencev (65 %) strinja, da so med taborom
postali bolj samozavestni pri uporabi anglescine, pri ¢emer jih 40 % to potrjuje v najvecji meri.
Kljub temu jih 25 % ostaja nevtralnih, 10 % pa izraZza nestrinjanje. To kaZe na pozitiven, vendar
nekoliko bolj raznolik vpliv tabora na obCutek samozavesti pri uporabi jezika.
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5 [(Fopolnomao s& ssnnjam. ) -
1 (Nit] se pe strinjaen, nitl se Lrnjam, ) r
2 (Nestangamse.) -
-

1 (Nikakor s& ne srugam. )

Graf 17: Med taborom sem spoznal/-a nove prijatelje

Graf 17 prikazuje, da se dobra polovica udelezencev (62 %) strinja s trditvijo, da so med
taborom spoznali nove prijatelje, 14 % udeleZencev se s trditvijo ne strinja, 24 % udeleZencev
se s trditvijo nikakor ne strinja. Ceprav je kar dve tretjini udelezencev bilo iz istega oddelka in
so se ze poznali, je tabor vseeno prispeval k gradnji novih socialnih vezi med njimi.

5 {Popolnoma se strinjam.)
4 (Strinjam z2.)

ARS8, 00 Srinpim, it e S —

2 (Ne strinjum s )

1 (Nikakor se ne strinjam.)

Graf 18: Tabor me je navdusil za rabo anglesc¢ine v prostem casu

Iz grafa 18 je razvidno, da se skoraj polovica udelezencev (47 %) strinja, da jih je tabor navdusil
za rabo anglescine v prostem ¢asu, 24 % udeleZencev je ostalo neopredeljenih, slaba tretjina
(29 %) udelezencev se s trditvijo ne strinja ali nikakor ne strinja.
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5 {Popalnoma se steinjam.)

& (Strinjam se.)

T INI & e strinjam, nith se strinjam.)

2 (Nestrinjam <e.)

1 (Nakor & ne stringam.)

5

5% 10% IS% 20% 30% 35%

~

Graf 19: Po taboru sem bolj motiviran/-a za ucenje anglesc¢ine v 3oli

Graf 19 prikazuje, da se skoraj polovica udelezencev (47 %) strinja, da so po taboru bolj
motivirani za ucenje angles¢ine v Soli, 29 % udelezencev je ostalo neopredeljenih, 10 %
udeleZencev se s trditvijo ne strinja, 14 % udeleZencev se s trditvijo nikakor ne strinja.

4 (Strinjam se.) —
3 NIt s& ne stanjam, nitl s& stringem.) -
7 [Ne stringmm se.) .
1 (Nthakor & ne strinjarm ) -

Graf 20: Spoznal/-a sem da se lahko u¢im tudi brez ocen

Graf 20 prikazuje, da se vecina udelezencev (70 %) strinja s trditvijo, da so spoznali, da se
lahko ucijo tudi brez ocen, 10 % udeleZencev je ostalo neopredeljenih, 5 % udeleZencev se s
trditvijo ne strinja, 15 % udeleZencev se s trditvijo nikakor ne strinja. Graf pomembno potrjuje,
da med udeleZenci prevladuje notranja motivacija za ucenje anglescine.
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Graf 21: Zelim si, da bi bilo uéenje angle$¢ine v $oli bolj podobno tistemu na taboru

Iz grafa 21 je razvidno, da si visoka vecina udelezencev (96 %) Zeli, bi bilo u¢enje anglescine v
Soli bolj podobno tistemu na taboru, nihée od anketiranih ni ostal neopredeljen ali se s
trditvijo ne strinja, 5 % udeleZencev se s trditvijo nikakor ne strinja.

Rezultati kazejo, da sta za udeleZzence angleSkega jezikovnega tabora pri u¢enju angleséine
kljuéna zanimivost in spros¢eno ucno okolje, veliki vecini pa je skupna tudi notranja
motivacija. Medtem ko Solskega pouka ne dojemajo kot glavnega vira motivacije ali znanja,
ucenci porocajo o pridobljeni samozavesti pri rabi anglescine, o krepitvi socialnih vezi med

seboj ter o vedji motivaciji za uporabo jezika tako v Soli kot doma.
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Preglednica 12: Na kakSen nacin uporabljas ali si v stiku z anglescino izven pouka?

FREKVENCE IN ODSTOTKI POVPRECIJE
enkrat | veckra
na tna vsak

nikoli | redko teden | teden dan Skupaj
Berem angleske knjige in stripe. 7 10 1 1 2 21 2,1

33% 48% 5% 5% 10% 100%
Poslusam glasbo z anglegkimi 0 3 4 7 7 21 39
besedili. 0% | 14% | 19% | 33% | 33% | 100%
Gledam filme, risanke, oddaje, 3,7
nadaljevanke ali videoposnetke (z 1 3 4 6 7 21
angleskimi podnapisi ali brez). 5% 14% 19% 29% 33% | 100%
Uporabljam druzbena omreZja (You 3 1 2 4 11 21 3,9
Tube, Tik Tok, ipd.) v anglescini. 14% 5% 10% 19% | 52% | 100%
Igram racunalniske ali videoigre v 5 2 1 5 8 21 34
anglescini. 24% | 10% | 5% | 24% | 38% | 100%
Brskam po internetu. 3 5 1 6 6 21 3,3

14% 24% 5% 29% 29% 100%
Angle3¢ino uporabljam v 5 12 2 1 1 21 21
komunikaciji s prijatelji. 24% | 57% | 10% | 5% 5% | 100%
Uporabljam aplikacije za u¢enje 8 4 3 0 6 21 2,6
jezikov (npr. Duolingo). 38% | 19% | 14% 0% 29% | 100%
Obiskujem telaj angleséine. 17 1 3 0 0 21 13

81% 5% 14% 0% 0% 100%

Uporabljam druzbena omreja (You
Tube, Tik Tok, ipd.) v angleséini.

Poslusam glasbo z angleskimi besedili.

Gledam filme, risanke, oddaje,
nadaljevanke ali videoposnetke (z ...

lgram ratunalnitke ali video igre v
angleicini.

Brskam po internetu.

Uporabljam aplikacije za uéenje
jezikov (npr. Duolingo).

Berem angleske knjige in stripe.

Angleséino uporabljam vkomunikaciji
sprijatelji.

Obiskujem teéaj angle&éine.

1-nikoli 2-redko 3-enkrat nateden 4-vetkrat na teden 5-vsakdan

Graf 22: Na kaksen nacin uporabljas ali si v stiku z anglescino izven pouka?
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Iz preglednice 12 in grafa 22 je razvidno, da so anketirani z angles¢ino izven pouka
najpogosteje v stiku prek uporabe druzbenih omrezij, poslusanja glasbe, gledanja filmov,
risank, oddaj ali videoposnetkov, igranja racunalniskih oziroma videoiger v anglescCini ter
brskanja po internetu. Med manj pogostimi oblikami stika z angle$¢ino so uporaba aplikacij
za ucenje jezikov, branje, komunikacija s prijatelji ter obiskovanje tecaja anglescine.

Preglednica 13: Ali menis, da vsakdaniji stik z anglesc¢ino izven Sole (npr. v prostem ¢asu)
lahko pripomore k izboljSanju znanja jezika?

FREKVENCA ODSTOTEK
Da 14 67 %
Nekoliko 7 33%
Ne 0 0%
Skupaj 21 100 %
Me. 4 0%
n=21

Graf 23: Ali menis, da vsakdaniji stik z anglesc¢ino izven Sole (npr. v prostem casu) lahko
pripomore k izboljSanju znanja jezika?

Iz preglednice 13 in grafa 23 lahko razberemo, da je 67 % anketirancev mnenja, da lahko
vsakdanji stik z anglescino izven Sole v njihovem prostem ¢asu pomembno prispeva k
izboljSanju znanja jezika, 33 % anketirancev pa meni, da k izboljSanju znanja jezika prispeva le

v manjsi meri. Nihée izmed anketirancev ni izrazil nasprotnega mnenja.

15. anketno vprasanje je sestavljeno iz 5 trditev, ki se navezujejo na mnenje udelezencev o
tem, v kak$ni meri na znanje angleséine vpliva pouk anglescine v Soli, redno opravljanje
domacih nalog, posameznikov interes, ocene ali stik z angles¢ino izven Sole, v prostem casu.
Anketirani so trditve ocenjevali z vnaprej pripravljenimi odgovori nikakor se ne strinjam, ne
strinjam se, niti se ne strinjam, niti se strinjam, strinjam se, popolnoma se strinjam.
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Preglednica 14: Kaj od nastetega po tvojem mnenju vpliva na znanje angles¢ine?

Nikakor se ne Ne Niti se ne Strinjam Popolnoma POVPRECJE
strinjam. strinjam strinjam, niti se. se strinjam.
(%) se. se strinjam. (%) (%)
(%) (%)
Pouk anglescine v 3oli. 14 0 5 38 43 4,0
Redno opravljanje domacih nalog. 19 14 10 19 38 3,4
Anglescine se najve¢ naucim, ko me 0 0 14 33 52 4,4
nekaj res zanima.
Pri u€enju angles¢ine me motivirajo 19 19 14 19 29 3,2
ocene.
Menim, da se najvec angles¢ine 19 10 24 14 33 3,3
naucim izven Sole, v prostem casu.
1 2 3 4 5

Angleséine se najvet naudim, ko me neka)j res zanima.
Poule angleicine v Soli.

Redno opravijanje domadih nalog.

Menim, da se najvet angleitine nautim zuna] Sole, v
prostem casu.

Pri uemu angleifine me motivirajo ocene.

Graf 24: Kaj od nastetega po tvojem mnenju vpliva na znanje anglesc¢ine?

Iz preglednice 14 in grafa 24 lahko razberemo, da anketirani najvecji vpliv na znanje anglescine
pripisujejo svojemu osebnemu interesu in pouku anglescine v Soli. Manjsi vpliv po njihovem
mnenju imajo redno opravljanje domacih nalog, stik z anglescino v prostem casu ter ocene.
Podatki kaZzejo, da je za ucence pri razvoju jezikovnega znanja najpomembnejSa notranja
motivacija in pouk anglescine v Soli.
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Preglednica 15: Katere aktivnosti pri u¢enju anglescine so ti najbolj blizu? Najraje se u¢im

anglescine, ko ...

FREKVENCA | ODSTOTEK

poslusam razlago, razumevanje mi gre dobro, ko nekdo govori 8 38%
rad/-a imam ritem in melodijo, laZje se u¢im ob prisotnosti 8 38%
glasbe

berem zgodbe ali knjige v angles¢ini, uzivam v ucenju novih 6 29 %
besed, in v komunikaciji v anglescini

reSujem logicne naloge, krizanke, kvize ali uganke 5 24 %
se gibam, igram igre in igram vloge 10 48 %
delam v paru ali skupini, sodelujem s soSolci. 8 38%
delam sam/-a v miru 7 33%
opazujem slike, stripe, uporabljam barve, riSem ali gledam 7 33%

videoposnetke

sem v naravi in poveZem anglescino z okoljem (npr. izleti, 6 29 %

opazovanje zivali in rastlin)

se gibam, igram igre in igram vloge.

poslusam razlago, rezumevar)e mi gre dobro, ko nekdo
govori.

rad/-a imam ritem in melodijo, laZje se uéim ob
prisotnosti glasbe.

delam v paru ali skupini, sodelujem s sodolci.

delam samy/-a v miru.

opazujem slike, stripe, uporabljam barve, nsem ali gledam
videoposnetke.

berem zgodbe ali knjige_v angle&fini, ugivam v ucenju
novih besed, in v komunikaaji v anglesdini.

sem v naravi in povezem angle&tino z okoljem (npr.
izleti, opazovame Zivali in rastlin).

resujemn logitne naloge, krizanke, kvize ali uganke.
n=21

Graf 25: Katere aktivnosti pri u¢enju anglescine so ti najbolj blizu?

Iz preglednice 15 in grafa 25 je razvidno, da se ucenci ucijo anglescine na razlicne nacine, pri
¢emer imajo pomembno vlogo aktivnosti, ki vkljucujejo gibanje, igre in igranje vlog, saj je tak
nacin ucenja izbralo 48 % udeleZencev. UCenje ob poslusanju razlage, uporaba glasbe in delo
v paru ali skupini so prav tako priljubliene metode (38 %), kar kaze na pomembnost
interaktivnega in sodelovalnega uc¢enja. Branje zgodb, logi¢ne naloge in ucenje v naravi (29 %)
ter samostojno ucenje v miru ali vizualne metode (33 %) kazejo, da ucenci cenijo tudi

56



individualni pristop in uporabo razli¢nih u¢nih stilov. Uéenci so lahko oznacili ve¢ moznih
odgovorov. Rezultati poudarjajo, da je za uspeSno ucenje jezika pomembno raznoliko in
vklju€ujoCe ucno okolje, v katerem ucenci lahko razvijajo razlicne u¢ne inteligence.

Preglednica 16: Oceni svoje spretnosti v anglescini (od 1 do 5)

FREKVENCE IN ODSTOTKI POVPRECJE

1 2 3 4 5 Skupaj

Splosno znanje anglescine. 0 1 5 6 8 20 4,1
0% 5% 25% 30% 40% 100%

Govorjenje (sporazumevanje) v 0 1 6 3 10 20 4,1
anglescini. 0% 5% 30% 15% 50% 100%

Slusno razumevanije. 0 2 3 5 10 20 4,2
0% 10% 15% 25% 50% 100%

Branje in razumevanje besedil. 1 1 2 5 11 20 4,2
5% 5% 10% 25% 55% 100%

Izgovorjava. 0 0 4 7 9 20 4,3
0% 0% 20% 35% 45% 100%

Besedisce. 0 2 5 4 9 20 4,0
0% 10% 25% 20% 45% 100%

Pisanje v anglescini. 1 3 6 5 5 20 3,5
5% 15% 30% 25% 25% 100%

lzgovorjava.
Branje in razumevanje besedil.

Sludno razumevanje.
Govorjenje (sporazumevanje) v
angles¢ini.

Splodno znanje angleicine.

Besediice.

Pisanje v anglescini.

Graf 26: Oceni svoje spretnosti v angles¢ini (od 1 do 5)
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UdeleZenci v povprecju najvisjo samozavest izkazujejo pri govorjenju, bralnem in slusSnem
razumevanju, najnizjo pa pri pisnem izrazanju. To se je odraZalo tudi pri aktivnosti kreativnega
pisanja kratkih zgodb, ki se je izkazala za najmanj priljubljeno. U¢enci so mnogo raje sodelovali
ustno kot pisno.

18. anketno vprasanje je sestavljeno iz Sestih trditev, ki se nanasajo na motivacijo anketiranih
za ucenje angleSkega jezika. Anketirani so ocenjevali razlicne vrste motivacije za ucenje
anglescine, kot so Zelja po obvladovanju ve¢ tujih jezikov, zaznana koristnost angleséine v
vsakdanjem Zivljenju, ucenje kot osebni izziv oziroma doZivljanje angles¢ine kot zabavne,
zanimive, a hkrati zahtevne, Zelja po sporazumevanju z drugimi ljudmi ter Zelja po potovanjih
v tujino. Vkljucena je bila tudi trditev, ki izraza nizko notranjo motivacijo, in sicer da anketirani
angles¢ine ne marajo, ker se jim zdi tezka, ter se je ucijo zgolj zaradi izogibanja slabi oceni.
Anketirani so trditve ocenjevali z vnaprej pripravljenimi odgovori nikakor se ne strinjam, ne
strinjam se, niti se ne strinjam, niti se strinjam, strinjam se, popolnoma se strinjam.

Preglednica 17: Spodaj so trditve, ki se nanasajo na motivacijo za ucenje angleSkega jezika.
Izberi odgovor, ki te najbolje opise.

Nikakor se | Ne strinjam Niti se ne Strinjam se. | Popolnoma
ne se. strinjam, (%) se strinjam.
strinjam. (%) niti se (%)
(%) strinjam.
(%)
Zelim si, da bi lahko odli¢no 10 10 5 38 38
govoril/-a vec¢ tujih jezikov.
Anglescine se u¢im, ker se mi zdi 5 0 5 38 52
koristna v vsakdanjem Zivljenju.
Anglesc¢ina mi je zabavna in 24 0 0 48 29
zanimiva, Ceprav ni najlazja za
ucenje. Ucenje mi predstavlja izziv.
Anglescine se ucim, ker se Zzelim 5 0 10 43 43
sporazumevati z ostalimi l[judmi.
Anglescine se u¢im, ker Zelim 5 0 14 29 52
potovati v tujino.
Anglesc¢ine ne maram prevec, ker mi 52 14 14 14 5
je tezka. U¢im se je samo zato, da ne
dobim slabe ocene.
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5 {Popolnama e strinjam )

1 (NIt1 58 ne strijam, nih @ strinjam )
2 [Ne aarinjam &)

1 (Nikahoe se ne strinjam,)

Graf 27: Zelim si, da bi lahko odli¢no govoril/-a ve€ tujih jezikov

Graf 27 prikazuje, da si 76 % anketiranih Zeli, da bi lahko odli¢no govorili ve¢ jezikov, 5 %
anketiranih je glede trditve neodlocenih, 20 % pa se s trditvijo ne strinja ali nikakor ne strinja.

4 (Strajam =2.)
3 (NN @ e snnjam, miln se stonjam.)

2 (Ne strinjam se ) 0%

1 (Nikakor s ne strmzan.| .

Graf 28: AnglescCine se ucim, ker se mi zdi koristna v vsakdanjem Zivljenju

Graf 28 prikazuje, da je visoka velina anketiranih (90 %) motivirana za ucenje anglesCine, ker
se jim zdi koristna v vsakdanjem Zivljenju, 5 % anketiranih je glede trditve neodlocenih, prav
tako pa se 5 % anketiranih s trditvijo nikakor ne strinja.
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5 (Popolnoma se strinjam ) —
3 {Niti's& ne stnnjam, niti s& strinjam.) 0%
2 (Ne strinjam se.)
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Graf 29: Anglesc¢ina mi je zabavna in zanimiva, ¢eprav ni najlazja za ucenje. Ucenje mi
predstavlja izziv.

Graf 29 prikazuje, da se 77 % anketirancev strinja s trditvijo, da je angles¢ina zabavna in
zanimiva, ¢eprav ni najlazja za ucenje in jim predstavlja izziv. 24 % anketiranih se s trditvijo
nikakor ne strinja, pri cemer nihce izmed anketiranih ni neodlocen ali se s trditvijo ne strinja.

1 (NIt se n2 stnnjam, niti se strinzm ) -
2 [Ne stnnjam se ¥
)

1 (Nikakos ¢ ne strinjam.)

0% 105 2 U &% SOh

Graf 30: Anglescine se uc¢im, ker se Zelim sporazumevati z ostalimi ljudmi
Graf 30 prikazuje, da se 86 % anketiranih strinja ali popolnoma strinja s trditvijo, da so za

ucenje angles¢ine motivirani zaradi Zelje po sporazumevanju z drugimi ljudmi. 10 %
anketiranih je glede trditve neodlocenih, 5 % pa se s trditvijo nikakor ne strinja.
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1 (Nikakor 92 ne stringam.)

Graf 31: Anglescine se ucim, ker Zelim potovati v tujino

Graf 31 prikazuje, da se 81 % anketiranih strinja ali popolnoma strinja s trditvijo, da so za
ucenje angles¢ine motivirani zaradi Zelje po potovanju v tujino. 14 % anketiranih je glede
trditve neodlocenih, 5 % pa se s trditvijo nikakor ne strinja.

Graf 32: Anglesc¢ine ne maram preve¢, ker mi je tezka. UCim se je samo zato, da ne dobim

slabe ocene

Graf 32 prikazuje, da se 19 % anketiranih popolnoma strinja ali strinja s trditvijo, da angles¢ine
ne marajo preve¢, ker se jim zdi tezka in se je ucijo zgolj zato, da ne bi dobili slabe ocene.
14 % anketiranih je glede trditve neodlocenih, medtem ko se 66 % anketiranih s trditvijo ne
strinja ali z njo nikakor ne strinja.

Rezultati kaZejo, da pri vecini anketiranih prevladuje pozitivna in notranje usmerjena
motivacija za ucenje anglesc¢ine. Anketirani izkazujejo zelo pozitiven odnos do jezika in so v

veliki meri motivirani zaradi zaznane uporabnosti angles¢ine v vsakdanjem Zivljenju, Zelje po
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sporazumevanju z drugimi ljudmi ter dozZivljanja angles¢ine kot zanimivega, Ceprav
zahtevnega jezika. Hkrati podatki potrjujejo, da se vecina anketiranih ne uci anglesc¢ine zgolj
zaradi ocen, kar dodatno poudarja pomen notranje in avtonomne motivacije pri uéenju tujega
jezika.

19. in 20. anketno vprasanje sta bili odprtega tipa, zato sta ponazorjeni z besednim oblakom,
ki vizualno prikazujeta najpogostejse odgovore anketirancev ter izpostavljata klju¢ne besede
in teme, ki se pojavljajo pri njihovih mnenjih in izkusnjah.

Kaj se tije na taboru najbolj vtisnilo vspomin?

sprehod do parka cutil
nalepke v mafinih
izdelovanje kazalk ko smoigralikahoot
da smo dolgo ostale budne £
borba z blazinami q

vse

spanje

filminigre
ustvarjalna delavnica ko smo Sli spatinzabava

Slika 17: Kaj se ti je na taboru najbolj vtisnilo v spomin?
Vir: lasten

Aliimas Se kaksno misel, predlog ali komentar o angleskem
jezikovnem taboru?

ly-.;;?,- ranimive

vse je bilo odlicno
bilo je zelo dobro
bil je zelo zabaven
s izbral bi drugacen film

vse je bilo super ¢

Slika 18: Ali imas Se kakSno misel, predlog ali komentar o angleskem jezikovnem taboru?

Vir: lasten

UdeleZenci se najbolj spominjajo aktivnosti, ki so povezane z zabavo, ustvarjalnostjo in
druzenjem. Rezultati kazejo, da udeleZenci izkuSnjo na taboru ocenjujejo kot zabavno,
zanimivo in kakovostno, hkrati pa podajajo manjse predloge za izboljSave, na primer izbiro
filma ali vec prostega Casa.
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6 RAZPRAVA IN REZULTATI

V raziskovalni nalogi smo preucevali ucinkovitost izvedbe angleskega jezikovnega tabora v
osnovni Soli, njegov vpliv na udelezence ter vlogo informalnih oblik u¢enja anglescine izven
Solskega okolja. S pomocjo empiriénega dela smo preverjali predhodno zastavljene hipoteze.

Prva hipoteza, da je izvedba tabora na Soli uinkovita oblika neformalnega ucenja, ki
dopolnjuje pouk angleséine ter prispeva k vecji povezanosti med ucenci, krepitvi njihove
jezikovne samopodobe in izboljSanju jezikovnih spretnosti, je potrjena. Analiza anketnih
podatkov kaze, da udelezenciizkusnjo uéenja anglescine na jezikovnem taboru vrednotijo zelo
pozitivno. Velika ve€ina meni, da se lahko na taboru naucijo vec kot pri rednem pouku, pri
¢emer nihce ne ocenjuje, da bi bil ué¢inek tabora manjsi. TakSne izkusnje potrjujejo, da ucenje
v prijetnem in spros¢enem okolju dolgoro¢no krepi Zeljo po ucenju in razvijanju jezikovnih
sposobnosti ter lahko vodi do trajnejSega in kakovostnejSega znanja. Vecina udeleZencev
ocenjuje, da so pridobili novo znanje, se ucili na bolj zanimiv in spros¢en nacin kot pri pouku
ter postali samozavestnejSi pri uporabi jezika. Skoraj polovica jih meni, da so se aktivno
vklju€evali v komunikacijo, porocajo pa tudi o povecani motivaciji za uporabo anglescine v
prostem casu in pri Solskem delu. Ugotovitve tako kaZzejo, da je tabor pozitivno vplival na
znanje, motivacijo, samozavest in medosebne odnose udeleZencev. Uporabljene metode
dojemajo kot ucinkovite ter izrazajo Zeljo po podobnem u¢nem okolju tudi v okviru rednega
pouka. Angleski jezikovni tabor tako predstavlja ucinkovit uéni kontekst, ki dopolnjuje
formalno izobrazevanje, spodbuja notranjo motivacijo in omogoca avtenti¢no rabo jezika v

vsakdanjih situacijah.

Druga hipoteza, da je notranja motivacija klju¢na pri udelezencih tabora in da je vecina tudi v
izvensolskem okolju izpostavljena informalnim oblikam uéenja angles¢ine, je potrjena. Analiza
razlogov za udelezbo na taboru je pokazala, da sta najpomembnejSa razloga zabava in
druZenje, sledita mozZnost prenocevanja v 3oli ter Zelja po izboljSanju znanja anglescine, pri
c¢emer se je velika vecina prijavila na lastno pobudo. To potrjuje, da je notranja motivacija
pomemben dejavnik pri odlo¢itvi za udelezbo na jezikovnem taboru. Vec kot polovica uc¢encev
se je v letosnjem Solskem letu Ze udelezila vsaj enega Solskega tabora, prav tako bi se dve
tretjini uencev ponovno odlodili za udelezbo na angleskem jezikovhem taboru. Med
dejavnikih, ki vplivajo na znanje angles¢ine, anketirani najvecji pomen pripisujejo osebnemu
interesu in pouku v Soli, medtem ko manjsi vpliv pripisujejo rednemu opravljanju domacih
nalog, stikom z angles¢ino v prostem casu ter ocenam. Rezultati, povezani z motivacijo,
kaZejo, da se vecina uc¢encev anglescine uci zaradi njene uporabnosti v vsakdanjem Zivljenju,
Zelje po sporazumevanju z drugimi, zanimanja za jezik ter Zelje po obvladovanju vec jezikov.
Vecina anketiranih se jezika torej ne uci zgolj zaradi ocen, eno izmed klju¢nih spoznanj
udeleZencev je tudi zavedanje, da se lahko ucijo brez ocenjevanja, kar dodatno potrjuje viogo
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notranje motivacije pri pripravljenosti za nadaljnje ucenje. Anketni podatki kaZejo, da so
ucenci izven 3Sole anglesCini najpogosteje izpostavljeni prek druzbenih omrezij, glasbe,
ogledov angleskih vsebin, igranja videoiger in brskanja po internetu, medtem ko sta branje v
anglesc¢ini in komunikacija s prijatelji manj razsirjeni obliki stika z jezikom. Vecina meni, da
vsakdaniji stik z angles¢ino pomembno ali vsaj delno prispeva k izbolj$anju njihovega znanja.
Ugotovitve potrjujejo, da udeleZenci tabora angles¢ino dojemajo kot pomembno za svoje
Zivljenje in verjamejo, da se je jezika mogoce ucinkovito uciti tudi izven formalnega Solskega
okolja, kar neposredno podpira smiselnost izvedbe jezikovnega tabora.

Tretja hipoteza, da je smiselno vkljucevati informalne oblike u¢enja v pouk, da lahko uc¢enci
svoje jezikovne spretnosti izboljSajo ali nadgrajujejo v sproséenem in avtenti¢cnem okolju, je
delno potrjena. Med najljubsSimi dejavnostmi na taboru so udelezenci izpostavili uganke in
kvize, ogled filma, aktivnosti v naravi ter ustvarjalne delavnice. Visoke povprecne ocene
trditev, povezanih z informalnim ucenjem, kaZzejo, da se ucenje angles¢ine spontano odvija
tudi izven ucilnice ter da ucenci prepoznavajo vrednost ucenja skozi izkusnjo, rabo jezika in
spros¢ene dejavnosti. Po drugi strani niZzje ocene trditev, povezanih s Solskim poukom,
nakazujejo, da ta ni vedno glavni vir motivacije. Podatek, da si vsi anketirani z iziemo enega
Zelijo, da bi bilo ucenje anglescine v Soli bolj podobno taboru, dodatno potrjuje smiselnost
vklju¢evanja informalnih oblik uéenja tudi v pouk. Hipoteze ne moremo v celoti potrditi, saj je
uspesnost takSnega pristopa v veliki meri odvisna od znacilnosti oddelka in pripravljenosti
ucitelja, ker tak pristop zahteva premisljeno in diferencirano izbiro aktivnosti.

Raziskovalna naloga potrjuje, da kombinacija formalnega pouka, notranje motivacije in
izvenSolske izpostavljenosti informalnim oblikam ucenja pomembno vpliva na jezikovni
razvoj. Uéenci cenijo sproséeno, interaktivno in raznoliko uéno okolje, pri éemer imata
notranja motivacija in osebni interes klju¢no vlogo pri njihovem napredku. Takoj za
zanimivostjo ucnih vsebin ucenci pomemben vpliv na znanje angleséine pripisujejo tudi
samemu pouku, kar potrjuje, da ima kakovostno nacrtovan formalni pouk Se vedno osrednjo
vlogo pri ucenju jezika. Izpostavljenost jezikovnemu vnosu v obsegu treh do Stirih ur tedensko
pogosto ne zadostuje za optimalen razvoj jezikovnih zmoZnosti. lzvensolska izpostavljenost
angles¢ini u¢encem omogoca vec stika z jezikom in vec priloZznosti za njegovo smiselno
uporabo. Informalne oblike u¢enja namrec ustvarjajo u¢ne priloznosti, ki jih je v ucilnici tezje
zagotoviti, zato je njihovo premisljeno vkljuevanje v formalno poucevanje tujega jezika
smiselno in strokovno utemeljeno. Taksna integracija razSirja uéni prostor, ustvarja bogato
avtenti¢no okolje in spodbuja aktivno rabo jezika.
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7 ZAKUUCEK

Ucenje tujega jezika je tako zaveden kot nezaveden proces. Oba vidika sta kljuéna za celostno
obvladovanje jezika, saj zavestno ucenje zagotavlja strukturirano znanje, nezavedno pa
prispeva k naravnemu in teko¢emu sporazumevanju. Angleski jezikovni tabor kot neformalna
oblika uc¢enja anglescine u€encem omogoca izkusnjo, ki presega tradicionalne u¢ne metode v
ucilnici in spodbuja nezavedno ucenje. Osnovno vodilo tabora je zdruzevanje prijetnega s
koristnim. Ucenci so potopljeni v okolje, v katerem je angle$cina stalno prisotna, vendar na
nacin, ki spodbuja spontano in implicitno usvajanje jezika. Interes za ucenje se poveca, kadar
je ucenje osmisljeno. Ucenci pridobijo obcutek, da angles¢ino uporabljajo in ne zgolj vadijo.

Pomembno je poudariti, da angleski jezikovni tabor lahko predstavlja odsko¢no desko za
trajnejsi napredek pri ucenju jezika ali odlicno priloZnost za premostitev morebitnih u¢nih
tezav, slab3e jezikovne samopodobe ali jezikovne anksioznosti. U¢enci se najuspesneje ucijo,
ko jih vsebina pritegne in osebno zanima. Rezultati raziskave kazejo, da je ta vidik Se posebej
izstopal v okviru anglesSkega jezikovnega tabora, saj so u¢enci v primerjavi s poukom izpostavili
vecjo zanimivost, spros¢enost in motiviranost. To potrjuje, da je izvedba jezikovnega tabora
nedvomno ucinkovita oblika neformalnega ucenja angles¢ine, ki pomembno prispeva k

razvoju jezikovnih vescin in pozitivne jezikovne samopodobe.

Glede na visok porast izpostavljenosti anglescini izven ucilnice in dejstvo, da lahko ta ob
primernih pogojih pozitivho vpliva na znanje uéencev, je zagotovo smiselno, da v pouk
premisljeno in ob uposStevanju interesov ucencev vklju¢ujemo informalne oblike u¢enja. Tako
se lahko primer dobre prakse s tabora deloma ali ob¢asno prenese tudi v ucilnico, pri cemer
so vir navdiha za popestritev pouka pogosto ucenci sami. Pri poucevanju ne gre vec le za
podajanje in prejemanje znanja, ampak za aktivho povezovanje ucéencevih izkusenj z
uciteljevimi, kar ucenje dodatno osmisli, pove¢a motivacijo, prispeva k dobri u¢ni klimi in

dinamiki poucevanija.

Za ucitelja tujega jezika je tabor edinstvena izkusnja, ki lahko sprozi miselni premik in vodi k
vklju¢evanju pristopov uporabljenih na taboru v njegove ucne ure. Tudi udelezenci lahko
razvijejo povsem novo perspektivo in odnos do jezika, ki lahko dolgoro¢no vodi v avtonomno
motivacijo. Na taboru se med ucditeljem in ucenci krepijo medosebni odnosi ter ustvarjajo vezi,
ki vzpostavljajo varno in spodbudno uéno okolje. Taksno okolje pozitivno vpliva na
ucinkovitejSe shranjevanje informacij v dolgoro¢ni spomin, saj ucenje poteka skozi osebno
izkusnjo in ¢ustveno angaZiranost. Prav ¢ustvena komponenta ucenja pomembno prispeva k
trajnejSemu znanju, vecji samozavesti pri rabi jezika ter pripravljenosti za sporazumevanje
brez strahu pred napakami. Funkcionalna raba jezika je navsezadnje osredniji cilj uenja tujega
jezika.
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Priloga 1: Anketni vprasalnik

VPRASALNIK ZA UDELEZENCE ANGLESKEGA JEZIKOVNEGA TABORA

Spostovani ucenec/ucenka!

Ta vprasalnik je del raziskave o ucinkovitosti angleSkega jezikovnega tabora kot oblike
neformalnega ucenja. Prosimo, da iskreno odgovorite na vprasanja. Vasi odgovori bodo
uporabljeni izklju¢no v raziskovalne namene. Vprasalnik je anonimen. Hvala za sodelovanje!

Prosimo, Ce si vzamete nekaj minut in s klikom na Naslednja stran pri¢nete z izpolnjevanjem
ankete.

1. Spol:
" Zenski

. moski

2. Razred:
6. razred

".7.razred

3. Kako pogosto se udelezujes taborov, ki so organizirani na Soli?
' Na taboru sem prvic.
" Vsako leto se prijavim na en tabor.

 Vsako leto se prijavim na dva ali ve¢ taborov.

4. Alisi se v letosnjem Solskem letu Ze udeleZil/-a katerega od taborov na nasi soli?

Moznih je ve¢ odgovorov.
Likovni tabor.
Glasbeni tabor.
Nemski jezikovni tabor.
[ Zimski Sportno-raziskovalni tabor.

[ Nic od nastetega.
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5. Kako bi ocenil/-a svojo izkusnjo na angleskem jezikovnem taboru? (1 - zelo slabo, 5 - odli¢no)

2
3
4
5

6. Razvrsti aktivnosti na taboru po svojem okusu - Stevilko 1 dodeli tisti, ki ti je bila najbolj

vsec.

Razpolozljive kategorije: Razvrscene kategorije:

Aktivnosti na prostem oz. v naravi. 1.

Uganke in kvizi v anglescini. 2.

Pantomima in igra vlog.

Tekmovalne igre.

Igre, ki vsebujejo gibanje.

Kreativno pisanje zgodb.

Ustvarjalna delavnica.

3
4
5
Druzabne igre. 6.
7
8
9

Cajanka.

Ogled filma. 10.

7. Kako pogosto si med taborom aktivno uporabljal/-a angles¢ino?
" Redko.

. Obcasno.

" Pogosto.

7 Zelo pogosto.

" Ves ¢as.

71



8. Ali menis, da se na jezikovnem taboru lahko naucis ve¢ anglescine kot pri pouku?
~ Da.
' Ne.

. Enako.

9. Kdo te je spodbudil k prijavi na angleski jezikovni tabor?
~ Udelezba na taboru je bila moja zelja.

" Na tabor so me prijavili starsi.

" Za tabor me je navdusila uditeljica angle$&ine.

" Tabor so mi priporo¢ili drugi u¢enci.

~ Podobnega tabora v $oli sem se Ze udelezil in mi je bilo v3ec.

10. Zakaj si se odlocil/-a za udelezbo na angleskem jezikovhem taboru? Razvrsti spodnje
razloge od najpomembnejSega do najmanj pomembnega.

Razpoloiljive kategorije: Razvrséene kategorije:

Zanima me vse, kar je povezano z 1.
anglescino, saj jo obozZujem.

Zaradi zabave in druZenja. 2.
Zelel/-a sem izboljsati svoje znanje 3.
anglescine.

Ker prespimo na Soli in je to posebno 4,
doZivetje.

11. Ali bi se ponovno udelezil/-a angleskega jezikovnega tabora?
' Da.
" Ne.

" Ne vem.
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12. Kako je angleski jezikovni tabor vplival nate?

Nikakor se ne  Ne strinjam se. Niti se ne Strinjam se. Popolnoma se
strinjam. strinjam, niti se strinjam.
strinjam.

Na taboru sem
pridobil/-a novo
znanje.

Ucenje anglescine
na taboru je bilo
bolj zanimivo kot
pri pouku.

Ucenje anglescine
na taboru je bilo
bolj sprosceno kot
pri pouku.

Med taborom sem
postal/-a bolj
samozavesten/-a
pri uporabi
anglescine.

Med taborom sem
spoznal/-a nove
prijatelje.

Tabor me je
navdusil za
uporabo
anglescine v
prostem casu.

Po taboru sem bolj
motiviran/-a za
ucenje anglescine
v Soli.

Spoznal/-a sem da
se lahko uéim tudi
brez ocen.

Zelim si, da bi bilo

ucenje anglescine
v Soli bolj podobno
tistemu na taboru.
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13. Na kaksen nacin uporabljas ali si v stiku z anglescino izven pouka?

Berem angleske
knjige in stripe.

nikoli

redko

enkrat na teden

veckrat na teden

vsak dan

Poslusam glasbo z
angleskimi
besedili.

Gledam filme,
risanke, oddaje,
nadaljevanke ali
videoposnetke (z
angleskimi
podnapisi ali brez).

Uporabljam
druzbena omrezja
(You Tube, Tik Tok,
ipd.) v anglescini.

Ilgram racunalniske
ali videoigre v
anglescini.

Brskam po
internetu.

Anglescino
uporabljam v
komunikaciji s
prijatelji.

Uporabljam
aplikacije za
ucenje jezikov
(npr. Duolingo).

Obiskujem tecaj
anglescine.

14. Ali menis, da vsakdaniji stik z anglescino izven Sole (npr. v prostem ¢asu) lahko pripomore
k izboljSanju znanja jezika?

"~ Da.
" Nekoliko.
~ Ne.
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15. Kaj od nastetega po tvojem mnenju vpliva na znanje anglescine?

Pouk anglescine v
soli.

Nikakor se ne
strinjam.

Ne strinjam se.

Niti se ne
strinjam, niti se
strinjam.

Strinjam se.

Popolnoma se
strinjam.

Redno opravljanje
domacih nalog.

Anglescine se
najvec naucim, ko
me nekaj res
zanima.

Pri uéenju
anglescine me
motivirajo ocene.

Menim, da se
najvec anglescine
naucim izven Sole,
v prostem casu.

16. Katere aktivnosti pri u¢enju anglescine so ti najbolj blizu?
Najraje se ucim anglescine, ko ...

Moznih je ve¢ odgovorov.

poslusam razlago, razumevanje mi gre dobro, ko nekdo govori.

rad/-a imam ritem in melodijo, laZje se u¢im ob prisotnosti glasbe.

berem zgodbe ali knjige v angleséini, uzivam v u¢enju novih besed, in v komunikaciji v

anglesgini.

reSujem logi¢ne naloge, krizanke, kvize ali uganke.

se gibam, igram igre in igram vloge.

delam v paru ali skupini, sodelujem s soSolci.

delam sam/-a v miru.

opazujem slike, stripe, uporabljam barve, riSem ali gledam videoposnetke.

sem v naravi in povezem anglescino z okoljem (npr. izleti, opazovanje Zivali in rastlin).
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17. Oceni svoje spretnosti v anglescini (od 1 do 5):

1 2

Splo$no znanje anglescine.

Govorjenje (sporazumevanje)
v anglescini.

Slusno razumevanje.

Branje in razumevanje
besedil.

Izgovorjava.

Besedisce.

Pisanje v anglescini.

18. Spodaj so trditve, ki se nanasajo na motivacijo za ucenje angleskega jezika. Izberi

odgovor, ki te najbolje opise.

Nikakor se ne  Ne strinjam se.
strinjam.

Zelim si, da bi
lahko odli¢no
govoril/-a vec tujih
jezikov.

Niti se ne
strinjam, niti se

strinjam.

Strinjam se.

Popolnoma se
strinjam.

Anglescine se
ucim, ker se mi zdi
koristna v
vsakdanjem
Zivljenju.

Anglesc¢ina mi je
zabavnain
zanimiva, ¢eprav
ni najlazja za
ucenje. Ucenje mi
predstavlja izziv.

Anglescine se
ucim, ker se Zelim
sporazumevati z
ostalimi ljudmi.

Anglescine se
ucim, ker Zelim
potovati v tujino.
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Anglescine ne
maram preve¢, ker
mi je tezka. U¢im
se je samo zato, da
ne dobim slabe
ocene.

19. Kaj se ti je na taboru najbolj vtisnilo v spomin?

20. Ali imas Se kakSno misel, predlog ali komentar o angleskem jezikovnem taboru?
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