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Povzetek:

Raziskovalna naloga je osredotocena na odnos ucencev do predmeta biologija ter na zaznavanje

njegove zahtevnosti pri ucenju.

V raziskovalnem delu smo Zeleli ugotoviti, kako ucenci doZivljajo pouk biologije, kako pomemben
se jim zdi predmet ter ali jim ucenje bioloskih vsebin predstavlja teZave. Posebno pozornost smo
namenili tudi vprasanju, kako razlicne u¢ne metode vplivajo na zanimanje ucencev za predmet

biologije.

Rezultati raziskave so pokazali, da se ucencem predmet biologija pogosto zdi zahteven, predvsem
zaradi Stevilnih strokovnih izrazov in abstraktnih vsebin. Ugotovili smo tudi, da biologija sicer ni
med najbolj priljubljenimi Solskimi predmeti, vendar ucenci pouk biologije ve¢inoma doZivijajo
pozitivno. Veliko ucencev meni, da je znanje biologije pomembno in uporabno v vsakdanjem
Zivljenju, saj jim pomaga razumeti naravo in pomen zdravega nacina Zivljenja. Rezultati kaZejo
tudi, da bi vec aktivnih metod poucevanja, kot so terensko delo, raziskovalne dejavnosti, delo v
skupinah in samostojno iskanje informacij, lahko povecalo zanimanje ucencev za biologijo ter

pripomoglo k boljSemu razumevanju ucne snovi.



THE ATTITUDE OF PRIMARY AND SECONDARY SCHOOL STUDENTS IN THE KOROSKA
REGION TOWARDS BIOLOGY AS A SCHOOL SUBJECT

Keywords: primary school students, secondary school students, attitude towards a subject,

biology, learning

Abstract:
This research project focuses on students’ attitudes towards biology as a school subject and on

how difficult they find it to learn.

The aim of the study was to explore how students experience biology lessons, how important
they consider the subject, and whether they find learning biological content challenging. Special
attention was also given to the question of how different teaching methods affect students’

interest in biology.

The results showed that students often perceive biology as a demanding subject, mainly because
of the large number of technical terms and abstract concepts. The study also found that,
although biology is not among the most popular school subjects, students generally have a
positive experience of biology lessons. Many students believe that knowledge of biology is
important and useful in everyday life, as it helps them understand nature and the importance of
a healthy lifestyle. The findings also suggest that a greater use of active teaching methods, such
as fieldwork, inquiry-based activities, group work, and independent information seeking, could
increase students’ interest in biology and help them understand the subject matter more

effectively.



KAZALO VSEBINE

FUVOD ...ttt e e ettt e e e e e e e et bttt e e e e e s e s abb et e eeeees s asabeaaeeeeeesanbbbaaaeeeesesannrnee 5
2 TEORETICNI DEL........ooueeeiiieeeeete ettt bbb sttt s s s st b s s nanes 6
o 7T [0 V<l ol o T 1] [o =] = PRt 6
2.2 Poucevanje predmeta biologije v osnovni in srednji SOli......ccccovcvieiinciiiiiiiiiee e 7
2.2.1 U¢na motivacija z odnosom do predmeta biologija.........cccccevvviieeiniiieeiiiiieeeciieee, 11
2.2.2 Interes ucencev in dijakov do predmeta biologije.......ccccccveeeviiiieeeiiieeeeceee e, 12
2.3 0dnos do predmeta BiolOgija .....ccveeeeeciiiieeciee e e e e 14
3 EMPIRICNI DEL....couuimirinineieieiette ettt 20
R I = 0 = o PP PP OPTP PPN 20
3.1.1 Raziskovalna VPraSanja ..ccccceeeeeecuiieeeciiee e cciree et e e esree e s e e e ree e e s e e e s s arae e e sareeas 20
3.1.2 RaziSKOVAINE NIPOTEZE ....cceueeiieeeeee ettt e e e e e e arae e e e areeas 21
3.2 METODOLOGHA. ...ttt ettt sttt et e e b e s bt e s aeesate e bt e beebeesmeesmeeeneeeneean 21
I AV o T = 131 [ 11 PP PR 21
3.2.2 RAZISKOVAINI VZOT@C......iiiiiiiieiieeieete ettt ettt s s 23
3.2.3 Postopki zbiranja in obdelave podatkov ........cccccvveiiiiiiiiiie e, 24
3.3 REZULTATI IN INTERPRETACHA ...ttt ettt e e et e e e e neeee 25
3.3.1 Rezultati raziskave ucencev in dijakov do predmeta biologija ........cccceeeevieeeeiiiieeeecienen. 25
BUB SKLEP ...ttt e h e s st s bt e n e bt reesre e s aeeereen 60
VIRIIN LITERATURA ...ttt e e et ee e s s s ane e e e e e e s e sanannnes 63
PRILOGE ...ttt ettt e e e e e ettt e e e e e e e s abeb e e e e e e e eaannbeeeeeeeeeaaannneeeeeeeeaaannnnnes 68
KAZALO TABEL
Tabela 3.1: Opis trditev pri predmetu biologija, ki so oznafene z *.........cccoveeiieeiiccciee e, 22
Tabela 3.2: Odgovori anketirancev do odnosa predmeta biologije.......cccccceeiiieciiiieieeeiieens 25
Tabela 3.3: Odgovori anketirancev o odnosu do predmeta biologija glede na spol .................. 28
Tabela 3. 4: Odgovori anketirancev odnosa do predmeta biologija glede na lokacijo sole ....... 32
Tabela 3.5: Odgovori anketirancev o odnosu do predmeta biologija glede na zaklju¢no oceno
biologije lanskega S0ISKega 181a .........coiiiiiie e e 41
Tabela 3.6: Odgovori anketirancev do predmeta biologija glede na razred.........ccccccceeeeeennnnnns 49

4



1 UvOoD

Naravoslovne predmete ucitelji pouéujejo v vseh devetih razredih osnovne $ole (0S), in
sicer od 1. do 3. razreda pri predmetu spoznavanje okolja, v 4. in 5. razredu pri predmetu
naravoslovje in tehnika, v 6. in 7. razredu pa pri predmetu naravoslovje. V 8. in 9. razredu
ucenci pridobivajo znanje naravoslovja pri predmetih kemija, biologija in fizika. V zadnji
triadi OS lahko udenci izberejo enega ali dva izbirna predmeta iz naravoslovno-
tehni¢nega sklopa (Vilhar idr., 2011a). Temeljni spoznavni postopki naravoslovja se
sistemati¢no poglabljajo na razredni stopnji, kot so razvrs¢anje, urejanje in prirejanje.
Vsi ti so v tesni povezavi z opazovanjem. Poleg opazovanja kot naravoslovnega postopka,
ki se na razredni stopnji nato razvije v sistematicno opazovanje, se razvija Se
eksperimentiranje v smeri razumevanja objektivnega poizkusa in utrjuje se vescina
postavljanja vprasanj. Namen eksperimentov je motivirati uéence k razmisljanju in ne
samo opazovanju. Ob koncu drugega triletja so uéenci pripravljeni na raziskovanje. Na
predmetni stopnji naravoslovni postopki in dejavnosti postanejo miselno zahtevnejsi

(Krnel, 2010).

Po DolinSku (2008) pod naravoslovne vsebine poleg rednega pouka pristevamo tudi
naravoslovne in tehniSke dneve, Sportne dneve, Sole v naravi, ekskurzije in druge
dejavnosti, ki jih organizira $ola. Iz predmetnika OS lahko opazimo, da je razmerje med
druzboslovnimi in naravoslovnimi predmeti v korist druzboslovja, Stevilo ur

naravoslovnih predmetov predstavlja le tretjino vseh predvidenih ur pouka.



2 TEORETICNI DEL

2.1 Predmet biologija

Namen pouka biologije v osnovni Soli je, da ucenci spoznajo temeljna nacela delovanja
Zivih bitij ter pridobijo znanje o zgradbi, delovanju in razvoju Zivih sistemov na razli¢nih
ravneh. Pri pouku biologije naj bi ucenci razvijali analitiCen in racionalen nacin
razmisljanja ter krepili zanimanje za naravoslovje in odgovorno ravnanje v naravnem

okolju (Vilhar idr., 2011b).

Pouk biologije v 8. razredu obsega 52 ur, v 9. razredu pa 64 ur. Vec kot tretjina ucnega
Casa je namenjena prakticnemu delu, ki vkljucuje aktivno sodelovanje ucencev. Ucitelj
mora v letni pripravi pouka strokovno in samostojno nacrtovati ter razporediti procesne
cilje biologije. Eksperimentalno delo pri biologiji predstavlja pomembno izhodisce za
doseganje ucnih ciljev in razvijanje naravoslovno-matemati¢nih sposobnosti. V 8.
razredu mora biti najmanjsi obseg eksperimentalnega in terenskega dela najmanj 10 ur,

v 9. razredu pa 13 ur (Vilhar idr., 2011b).

Na podlagi koncepta predmetne vertikale od osnovne Sole do gimnazije in drugih
srednjih Sol dijaki pri pouku biologije nadgrajujejo ter poglabljajo znanje, ki so ga
pridobili v osnovni Soli. U¢ni nacrt za biologijo je oblikovan tako, da posamezni vsebinski
sklopi vkljuCujejo enega ali ve¢ konceptov, katerim so podrejeni ucni cilji. Ti vodijo dijake
k razumevanju posameznih konceptov. Koncepti omogocajo celovito razumevanje
razlicnih podrocij biologije ter hkrati spodbujajo povezovanje med posameznimi

podrogji (Vilhar idr., 2008).



2.2 Poucevanje predmeta biologije v osnovni in srednji Soli

V danasnjem casu poucevanje ne more vec potekati na enak nacin kot pred priblizno
dvajsetimi leti, ko je ucitelj ve¢inoma razlagal snov ob uporabi ucbenika kot glavnega
vira informacij. Zaradi tega je delo ucitelja postalo zahtevnejSe in bolj kompleksno, saj
mora poleg strokovnega znanja obvladati tudi razlicne vescine, spretnosti ter ucinkovito
upravljati odnose v razredu. Vsak ucitelj mora med Stevilnimi strategijami poucevanja

oblikovati svoj na&in oziroma sistem dela (Sorgo, 2011).

Razlaga bioloskih vsebin mora temeljiti na znanstveno utemeljenih spoznanjih. Ucitelj
mora vsebine biologije podajati strokovno pravilno, hkrati pa na zanimiv in privlacen

nacin, ki spodbuja radovednost in zanimanje ucencev.

Pri poucevanju biologije je pomembno ohranjati ravnotezje med sprosé¢enim in resnim
pristopom k ucéenju. Uporaba zanimivih prikazov, aktualnih primerov in zgodb lahko
prispeva k boljSemu razumevanju ucnih ciljev. TakSen pristop sicer pomaga uéencem, da
si lazje zapomnijo posamezne ideje, vendar ne more nadomestiti poglobljene obravnave

vsebine in truda, ki ga morajo ucenci vloziti v razumevanje biologije.

Povezanost sodobne biologije z Zivljenjem in druzbo je mogoce priblizati z razlicnimi
pristopi, na primer s predstavljanjem rezultatov sodobnih raziskav iz znanstvenih revij
ali z obiski raziskovalnih ustanov. Na ta nacin lahko ucenci povezujejo znanje, ki ga
pridobijo v Soli, z vsakodnevnimi izkuSnjami. Pri tem mora uditelj pri presoji razlicnih
mnenj ucencev ostati objektiven ter uravnoteZzeno usmerjati razpravo o razlicnih

pogledih (Vilhar idr., 2011b).

Pri razlagi posameznih pojmov in ciljev je pomembno, da uditelj uporablja primere iz
naravnega okolja, ki so skrbno izbrani. V pouk biologije je smiselno vklju¢evati zanimive
teme iz okolja, sodobna spoznanja bioloSke znanosti ter primere uporabe bioloskega
znanja v vsakdanjem Zivljenju. Na ta nacin lahko pouk postane bolj zanimiv in u¢encem

bliji (Vilhar idr., 2011b).



Raziskave kazejo, da so uéenci pri u¢enju uspesnejsi, kadar uporabljajo aktivne pristope
ucenja, saj so pri tem bolj vklju¢eni v ucni proces in bolje razumejo u¢no snov.
Pomembno je, da novo snov predstavljamo na zanimiv in dinamiéen nacin. Priporocljivo
je tudi, da ucenci doloceno podrocje poskusijo raziskati samostojno Se preden jim ga

predstavi ucitelj (Vorderman, 2017).

Holbrook in Rannikmae (2014; povz. po JuriSevi¢, 2014) izpostavljata vec razlogov, zakaj

naravoslovni predmeti pogosto niso med najbolj priljubljenimi:

e ucni nacrti vsebujejo veliko podatkov in teorij, ki niso dovolj povezane z
vsakdanjim Zivljenjem, zato u¢enci ne prepoznajo njihove uporabne vrednosti;

e uditelji vc€asih uporabljajo neustrezne metode in oblike poucevanja, kar
zmanjsuje zanimanje ucencev;

e pouk pogosto poudarja predvsem nizje kognitivne ravni znanja, kot je pomnjenje
brez razumevanja, pri tem pa se premalo spodbuja visje miselne procese, kot so
presojanje ali reSevanje problemov;

e naravoslovno izobraZevanje ni vedno dovolj povezano z razvojem klju€nih

kompetenc.

Spernjakova in Sorgo (2010) priporocata pogostejSo uporabo informacijsko-
komunikacijske tehnologije pri poucevanju naravoslovnih predmetov. Njuna raziskava je
pokazala, da ucitelji IKT ve¢inoma uporabljajo predvsem kot tehni¢no orodje za pisanje
besedil, posiljanje elektronske poste ali iskanje informacij na spletu. Vendar lahko
uporaba sodobnih aplikacij pomembno prispeva k lazjemu razumevanju zahtevnejsih
pojavov in ucinkovitejSemu izkoris¢anju uénega ¢asa. Kljub temu racunalnik ne more
nadomestiti dobrega uditelja, lahko pa mu pomaga pri poucevanju. Nekateri
strokovnjaki opozarjajo, da lahko animacije pri ucéencih povzrodijo tudi napaéne
predstave, vendar raziskave Baraka in sodelavcev (2011) kazejo, da animirani filmi lahko
izboljSujejo razumevanje znanstvenih vsebin, sposobnost sklepanja ter motivacijo za

ucenje.



Kot ucinkovite so se pokazale tudi strnjene oblike dela, kot so dvojne ucne ure,
ve¢mesecno izvajanje dolocenih vsebin ali projektni dnevi in projektni tedni. Za izvedbo

tak$nih aktivnosti je potreben tudi dovolj prilagodljiv Solski urnik (Stopar, 2009).

KriZaj (2009) predlaga vec nacinov za izboljSanje poucevanja biologije, med drugim:

e kakovostna izobraZzevanja za ucitelje, kjer bi spoznali razlicne metode in oblike
dela;

o vecje sodelovanje uciteljev naravoslovja na razli¢nih ravneh izobraZzevanja;

e navajanje ucencev na reSevanje zahtevnejsih nalog ter vklju¢evanje primerov iz
vsakdanjega zivljenja;

e povezovanje prakti¢nih dejavnosti, kot so eksperimenti, terensko in raziskovalno

delo, s prakticnim znanjem.

Ferk Savec in sodelavci (2007) so ugotovili, da je vecina uciteljev zadovoljna s svojo
uspesnostjo pri poucevanju, vendar pogosto opazajo, da ucenci njihove razlage ne
razumejo v celoti. Raziskava med ucitelji osnovnih in srednjih 3ol je pokazala, da pri
razlagi teorije najpogosteje uporabljajo tablo in ra¢unalnik. Pri eksperimentalnem delu

prevladujejo demonstracije, sledijo pa skupinske oblike dela.

Kotarskejeva (2019) poudarja, da morajo ucitelji prilagoditi nacin poucevanja in ustvariti
kakovostnejse ucne pogoje, v katerih bodo uéenci lahko razvijali uéinkovite strategije

ucenja biologije.

Osnovnosolci pogosto izraZzajo Zeljo po vec eksperimentih in prakticnem delu pri pouku
naravoslovja. lzvajanje poskusov je zahtevna dejavnost, ki zahteva dobro strokovno
usposobljenega ucitelja. Pomembno je, da ucitelji dobijo ustrezno strokovno podporo

ter spodbudo za vkljucevanje vec prakti¢nih dejavnosti v pouk (Vilhar, 2005).

Rezultati mednarodne raziskave TIMSS 2011 so pokazali, da so med 42 drzavami najvisje

rezultate dosegli ucenci iz Anglije, Japonske, Juzne Koreje, Singapurja in Nove Zelandije,



medtem ko se je Slovenija uvrstila na 37. mesto. Eden od razlogov je tudi ta, da se
eksperimentalno delo pogosto izvaja v obi¢ajnih ucilnicah in ne v ustrezno opremljenih
laboratorijih (Japelj idr., 2012). V raziskavi TIMSS 2015, v kateri je sodelovalo 39 drzav in
tudi Slovenija z 4600 osmoSolci, so ucenci dosegli nadpovpretne rezultate iz
naravoslovja, Slovenija pa se je uvrstila na peto mesto. Kljub temu raziskava kaze, da
slovenski ucenci naravoslovje cenijo manj kot vrstniki v nekaterih drugih drZavah.
Dekleta so pri biologiji dosegla nekoliko boljse rezultate kot fantje (Japelj Pavesi¢ idr.,

2016).

Pomemben del prakti¢nega pouka biologije predstavlja tudi terensko delo. To je bistven
element biologije tako v znanstvenem raziskovanju kot tudi v izobrazevanju. Ucitelji
pogosto navajajo razlicne razloge, zakaj se terensko delo izvaja redkeje, vendar raziskave
kaZzejo, da je u€enje v naravi zelo pomembno. Ena sama terenska ekskurzija namrec ni
dovolj, zato je naloga ucitelja, da uéencem pokaZze prednosti ucenja na prostem

(Kervinen, Uitto in Jutti, 2018).

Raziskava Gnidovec (2012) med gimnazijskimi dijaki in dijaki veterinarske smeri v
Ljubljani je pokazala, da se pri pouku biologije izvaja premalo eksperimentov, prav tako

dijaki redko pripravljajo seminarske naloge.

Strgar in Vrséaj (2009) ugotavljata, da ucitelji pri pouku biologije premalo uporabljajo
aktivne metode dela, saj pogosto prevladuje frontalna oblika pouka. Velik delez dijakov
pri u€enju biologije redko uporablja dodatno strokovno literaturo ali internet. Mnogi
dijaki tudi ocenjujejo ucne vsebine biologije kot zahtevne in obsezne. Podobno
ugotavljata tudi Shahenn in Kayani (2017), ki menita, da je eden od razlogov za tezave

pri u¢enju biologije obseZnost u¢nega nacrta.

Omerza (2020) je v raziskavi med osnovnosolci ugotovila, da u¢encem najbolj ustrezajo
kratki in nazorni filmi o bioloskih temah. Nekateri ucenci najbolj uZivajo pri
eksperimentih, opazovanju skozi mikroskop ali pri seciranju, medtem ko je manj

priljubljeno ustno preverjanje znanja.
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Gnidovec (2012) poudarja, da ima neposredna izkusnja z naravo velik vpliv na zanimanje
za biologijo. Dijaki, ki jih biologija posebej zanima, jo pogosto dozZivljajo kot pomembno
vrednoto. Zato bi morali ucitelji v pouk vkljucevati ¢im vec prakti¢nih dejavnosti in

izkusenj v naravnem okolju.

Vilharjeva (2005) izpostavlja, da so ucitelji naravoslovnih predmetov klju¢ni dejavnik pri

spodbujanju zanimanja uéencev za naravoslovno-tehniske poklice.

Sharpe in Abrahams (2019) pa ugotavljata, da prakti¢no delo pri biologiji pozitivno vpliva
na odnos uc¢encev do predmeta. Raziskava med dijaki v Angliji je pokazala, da ima vecina

ucencev pri praktiénem delu raje ve¢ samostojnosti in svobode pri raziskovanju.

2.2.1 U¢na motivacija z odnosom do predmeta biologija

Za uspesno pridobivanje znanja pri pouku biologije je zelo pomembna ustrezna ucna
motivacija. U¢na motivacija predstavlja razli¢ne vrste spodbud v ucni situaciji, ki vplivajo
na to, kako se uéenec uci. Vkljucuje vse dejavnike, ki spodbujajo in usmerjajo ucenje ter
vplivajo na njegovo intenzivnost, kakovost in trajanje. Gre za rezultat prepletanja
trajnejSih osebnostnih znacilnosti u€enca, kot so interesi, stopnja storilnostne motivacije
in stopnja navdusenja nad u¢enjem (Marenti¢ PozZarnik, 2000). Pri pouku biologije ima
motivacija pomembno vlogo, saj uencem pomaga pri razumevanju pogosto zahtevnih

in abstraktnih vsebin.

JuriSevi¢ (2014) poudarja, da je ucna motivacija proces, ki ucenca z razlicnimi
dejavnostmi usmerja in vodi k doseganju zastavljenega u¢nega cilja. Pri u€enju biologije

se lahko pojavljata dve osnovni obliki motivacije — zunanja in notranja motivacija.

O zunanji motivaciji govorimo takrat, ko u¢enec udi biologijo zaradi zunanjih spodbud, ki
niso neposredno povezane z dejavnostjo uéenja. Cilj u€enja tako ni v samem znanju
biologije, temvec v posledicah, ki jih uéenje prinasa. Ulenje postane sredstvo za

doseganje pozitivnih rezultatov ali za izogibanje negativnim posledicam. Ucenci se lahko
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na primer ucijo biologijo predvsem zato, da bi dobili dobre ocene ali zadovoljili

pri¢akovanja starSev in uciteljev (Marenti¢ PoZarnik, 2000; Jurisevic, 2014).

Notranja motivacija pa pomeni, da je cilj u¢enja v sami dejavnosti ucenja biologije.
Ucenec se uci zato, ker ga vsebina zanima, Zeli razvijati svoje sposobnosti in razumeti
pojave v naravi. Pri tak$ni motivaciji je sam proces ucenja pomembnejsi od konénega
rezultata, saj prinasa obcutek zadovoljstva in osebnega dosezka. Znanje, pridobljeno z
notranjo motivacijo, je obicajno kakovostnejSe in trajnejSe, ker temelji na osebnem
interesu in Zelji po razumevanju ter obvladovanju znanja. Osebni interes za biologijo se
lahko zacne razvijati Ze v zgodnjem otroStvu in predstavlja pomemben dejavnik pri

oblikovanju pozitivhega odnosa do naravoslovja (Marenti¢ Pozarnik, 2012).

Ucenci, ki so notranje motivirani za u¢enje biologije, so pri delu vztrajnejsi, tudi kadar se
sre€ujejo z zahtevnejSimi nalogami ali tezavami. Neuspeh pogosto dojemajo kot izziv, ki
jih spodbuja k nadaljnjemu raziskovanju in iskanju resitev, kar prispeva k globljemu

razumevanju bioloskih vsebin (JuriSevic¢, 2014).

2.2.2 Interes ucencev in dijakov do predmeta biologije

Osebni interesi predstavljajo dolgotrajno usmerjenost posameznika k dolo¢enim
podro¢jem znanja in se za¢nejo oblikovati Ze v zgodnjem otrostvu. Najprej se pri u¢encih
pokaZe zanimanje za posamezne predmete ali dejavnosti, kasneje pa se lahko razvije
tudi interes za naravoslovne vede, med katere spada biologija. Na oblikovanje interesov
pogosto vplivajo tudi stereotipi, ki lahko povzrocajo razlike v zanimanju med deklicami

in decki (Marentic¢ Pozarnik, 2012).

Pomembno vprasanje za uditelje biologije je, kako pri u¢encih spodbuditi zanimanje za
predmet, ki bi se ohranilo tudi po koncu formalnega izobraZzevanja. Marenti¢ Pozarnik
(2000) poudarja, da je pri tem zelo pomemben pozitiven, iskren in pristen odnos ucitelja
do predmeta, ki ga poucuje. TakSen odnos lahko pomembno vpliva na razvoj ucnih
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interesov pri ucencih. Ucitelji bi morali pri pouku uporabljati razlicne metode in oblike
dela. Ena izmed pomembnih kompetenc ucitelja je sposobnost vkljuc¢evanja zanimivih
vsebin in primerov iz vsakdanjega Zivljenja ter ustvarjanje ucnih situacij, ki pritegnejo
tudi ucence, ki sprva za biologijo niso pokazali posebnega zanimanja. Na ta nacin lahko
pri ucencih najprej vzbudimo situacijski interes, ki se lahko kasneje razvije v trajnejsi

osebni interes za biologijo.

Pri pouku biologije je priporocljivo vkljucevati tudi razlicne zanimive dejavnosti, kot so
ekskurzije, terensko delo, obiski muzejev ali drugih naravoslovnih ustanov. TaksSne
aktivnosti pripomorejo k temu, da ucenci laZje in z vecjim veseljem opravljajo tudi

zahtevnejSe naloge (Marenti¢ Pozarnik, 2000).

Pri razvijanju interesa za biologijo ima pomembno vlogo tudi uciteljeva osebna
zavzetost. UCitelj mora u¢encem pokazati pozitiven odnos do predmeta ter navdusenje
nad bioloskimi vsebinami. Pogosto se zgodi, da se uenci kasneje spominjajo uciteljev,
ki so jih s svojim na¢inom poucevanja posebej pritegnili, v nekaterih primerih pa celo
vplivali na njihovo odlocitev za nadaljnji Studij na podrodju, ki ga je ta ucitelj pouceval

(Marentic Pozarnik, 2012).

Marenti¢ Pozarnik (2000) poudarja, da je pri spodbujanju interesa pomemben tudi

zanimiv in dinamiéen pristop k poucéevanju, na primer:

e vklju¢evanje novosti, presenecenj in podatkov, ki spodbujajo radovednost;

e uporaba metod, ki povecujejo aktivno vkljuéenost uéencev, kot so simulacije ali
igre vlog;

e preverjanje in utrjevanje znanja z razlicnimi zabavnimi oblikami, na primer z
rebusi ali kvizi iz biologije;

e omogocanje izbire tem ali nacinov izvedbe posamezne naloge oziroma

porocanja.
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Ucitelji naravoslovnih predmetov pogosto opaZzajo, da zanimanje ucdencev za
naravoslovje s ¢asom upada. Raziskave Solske prakse kazZejo, da bi lahko interes ucencev
za biologijo in kakovost pridobljenega znanja izboljsali, ¢e bi uéenci bolje razumeli
povezanost bioloskih vsebin z vsakdanjim Zivljenjem. Eden izmed pristopov, ki omogoca
takSno povezovanje znanja z realnimi Zivljenjskimi situacijami, je projektno ucenje. Ta
nacin dela omogoca razvoj pomembnih naravoslovnih kompetenc in uéencem pomaga,

da pridobljeno znanje uporabljajo v razli¢nih Zivljenjskih okolis¢inah (Ferk Savec, 2011).

V skladu s priporocili uénih nacrtov naj bi se pouk biologije pogosteje izvajal tudi v
naravnem okolju. Za razvoj naravoslovnih kompetenc je zelo pomembno povezovanje
teoreti¢nega znanja z izkuSnjami iz resni¢nega sveta, zlasti v visjih razredih Solanja. Pri
tem je pomembno, da se izvajajo vse faze izkustvenega ucenja, saj tako ucenci lazje
povezujejo pridobljeno znanje z vsakdanjim Zivljenjem. Taksen nacin u¢enja pomembno

prispeva tudi k vecji motivaciji u¢encev (Golob, 2010).

2.3 Odnos do predmeta biologija

Ucitelj mora obravnavane vsebine pri pouku biologije predstaviti na nacin, ki u¢encem
omogoca razumevanje njihove uporabnosti v vsakdanjem Zivljenju. Pri tem je
pomembno, da snov ponazori s konkretnimi primeri iz okolja in Zivljenja. Na oblikovanje
odnosa do biologije vpliva ve¢ dejavnikov, ne le sam nacin poucevanja. GnidovCeva
(2012) je ugotovila, da na odnos dijakov do biologije v srednji Soli vplivajo razli¢ni
dejavniki, kot so spol, letnik izobraZevalnega programa ter dejavnosti, s katerimi se

ukvarjajo v prostem c¢asu.

Meskova (2009) je raziskavo izvedla med 488 ucenci in dijaki slovenskih Sol ter ugotovila,
da imajo osnovnosolci praviloma bolj pozitiven odnos do biologije kot srednjesolci. Kar
159 ucencev (71,6 %) in 150 dijakov (58,1 %) se je strinjalo, da jim bo znanje biologije
koristilo v vsakdanjem Zivljenju, medtem ko je 38 ucencev (17,1 %) in 59 dijakov (22,8
%) menilo, da jim biologija pri vsakdanjih dejavnostih ne bo posebej koristila. Avtorica
navaja tudi, da je 48 deklet (19,1 %) menilo, da jim bo biolosko znanje pomagalo pri izbiri
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ali opravljanju poklica, kar 166 deklet (66,1 %) pa je poudarilo njegovo uporabnost v
vsakdanjem Zivljenju. Po drugi strani je 60 fantov (26,2 %) izrazilo mnenje, da jim
biologija ne bo koristila na nobenem podrocju Zivljenja. Skupno je raziskava pokazala, da

kar 309 anketirancev (64,4 %) biologijo dojema kot uporabno v vsakodnevnem Zivljenju.

Podobne rezultate je dobil tudi Fareo Oluremi (2019), ki ugotavlja, da imajo dijaki do
biologije na splosno pozitiven odnos in da jim je predmet vSec. V raziskavi se je 145
anketirancev (48,33 %) strinjalo z izjavo, da imajo do ucenja biologije nekoliko odklonilen

odnos, medtem ko je 155 anketirancev (51,67 %) menilo nasprotno.

Gnidovceva (2012) je ugotovila tudi, da zanimanje za biologijo pri dijakih visjih letnikov
postopoma upada. Raziskava je bila izvedena med 358 dijaki srednjih Sol v okolici
Ljubljane. Ena izmed pomembnih razlik se je pokazala pri odnosu do pouka biologije.
Dijaki so izrazili nezadovoljstvo z na¢inom izvajanja pouka, kar se s starostjo Se stopnjuje.
Avtorica je prav tako ugotovila, da med dijaki iz mestnega in podezelskega okolja ni
statistiéno pomembnih razlik v odnosu do biologije, saj oboji radi prezivljajo ¢as v naravi.
Vendar pa dijaki s podeZelja (199 dijakov oziroma 56,9 %) pogosto kazejo boljse
sposobnosti opazovanja narave in pridobivanja izkusenj iz okolja kot njihovi vrstniki iz

mest (151 dijakov oziroma 43,1 %).

V isti raziskavi je Gnidovcéeva (2012) ugotovila, da so dijaki naklonjeni biologiji kot
znanstveni disciplini, vendar imajo nekoliko manj pozitiven odnos do biologije kot
Solskega predmeta. Dijaki kaZejo zanimanje za delo z Zivimi organizmi, vendar menijo,
da je taksnih dejavnosti pri pouku premalo. To je bilo posebej opazno pri dijakih
veterinarskega tehnika, kjer so se pojavile statisticno pomembne razlike v primerjavi z
gimnazijci. Kljub temu dijaki biologije ne dojemajo kot nepriljubljenega predmeta in

menijo, da je enako pomembna kot drugi Solski predmeti.

Meskova (2009) je ugotovila, da bi kar 11,9 % ucencev in 14,8 % dijakov biologijo
obiskovalo z vecjim zanimanjem, ¢e bi bilo pri pouku vec prakticnega dela. Ucenci

menijo, da se najvec naucijo prav pri prakti¢nih dejavnostih, zlasti kadar sami pridejo do
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zakljuckov. Prav tako se vecina ni strinjala s trditvijo, da je prakticno delo pri biologiji

nevarno.

Kotnikova (2016) ugotavlja, da si 53 anketirancev (19,6 %) Zeli ve€ prakti¢nega dela pri
pouku biologije, 42 anketirancev (15,6 %) pa bi si Zelelo vec dejavnosti v naravi. Hkrati
raziskava kaze, da mnogi ucenci ne Zelijo vecjih sprememb pri pouku biologije, saj je 57

anketirancev (21,1 %) odgovorilo, da pri predmetu ne bi spremenili ni¢esar.

Raziskava Uitta in sodelavcev (2006) je pokazala, da imajo fantje in dekleta nekoliko
razliCne interese na podrocju biologije. Dekleta se pogosteje zanimajo za biologijo
¢loveka in zdravstvene vsebine, medtem ko fantje kazejo ve¢ zanimanja za osnovne
bioloske procese. Fantje imajo tudi vec izkusenj z didakti¢nimi kompleti in izdelovanjem
modelov, medtem ko dekleta pogosteje sodelujejo pri domacih opravilih, kot sta
kuhanje in peka. Raziskava je pokazala, da na zanimanje za biologijo mocno vplivajo
zunajsSolske dejavnosti, povezane z naravo, kot so branje knjig o naravi, gledanje
naravoslovnih oddaj, pohodnistvo, kampiranje ali vrtnarjenje. Pozitivno na zanimanje
vplivajo tudi izkusnje s skrbjo za Zivali ter zanimanje za rastline, Zivali, sodobne metode

kmetovanja in pridelavo hrane.

Rezultati kazejo, da obstaja povezava med zanimanjem za biologijo in izkuSnjami v
naravnem okolju. Zato bi morali ucitelji biologije pri pouku veckrat povezovati uéne
vsebine z izkuSnjami ucencev. IzkuSnje v naravi lahko spodbudijo trajnejsi interes za
biologijo in ve¢jo motivacijo za u€enje. Uitto in sodelavci (2006) poudarjajo tudi pomen
dobro nacdrtovanega ucenja na prostem, saj terensko delo omogoca bolj izkustveno
obliko ucenja. Obiski Zivalskih vrtov, botani¢nih vrtov, znanstvenih parkov ali
raziskovalnih ustanov lahko dodatno povecajo zanimanje za biologijo in ucencem

pomagajo pri razumevanju teoreti¢nih vsebin v razredu.

Podobno je ugotovila tudi Gnidovéeva (2012), ki navaja, da dijaki, ki spremljajo

naravoslovne oddaje ali berejo naravoslovne vsebine, biologijo bolj cenijo in jo dojemajo
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kot zanimivejsi predmet. Ti dijaki prav tako pogosteje izrazajo Zeljo po pridobivanju

izkusenj v naravi.

Gnidovcéeva (2012) je ugotovila tudi statisticno pomembne razlike v zanimanju za
biologijo med dijaki in dijakinjami v prvem letniku srednje Sole. Dekleta so v prvem
letniku kazala ve¢ zanimanja za biologijo kot fantje, vendar se je v drugem letniku
navdusenje pri dekletih nekoliko zmanjsalo, zato razlike med spoloma niso bile vec tako

izrazite.

Na odnos ucencev do biologije pomembno vpliva tudi nacin poucevanja in odnos ucitelja
do predmeta. Zanimiv in aktivno usmerjen pouk, ki vklju¢uje laboratorijske vaje ali
terensko delo, lahko pri ué¢encih vzbudi situacijski interes, ki se ob daljSem ¢asu razvije v

trajnejsi osebni interes (Uitto idr., 2010; povz. po Gnidovec, 2012).

Gnidovceva (2012) poudarja, da bi pogostejsa uporaba aktivnih metod poucevanja, kot
so laboratorijske vaje, lahko povecala osebni interes dijakov za biologijo. To bi se lahko
pokazalo v vecjem zanimanju za bioloSke vsebine in vedji Zelji po pridobivanju izkusenj v

naravi tudi v prostem ¢asu.

Vec raziskav kaze, da imajo dekleta pogosto nekoliko bolj pozitiven odnos do biologije
kot fantje. Trumper (2006; povz. po Uitto, 2014) je ugotovil, da imajo dekleta v srednji
Soli vedji interes za biologijo, medtem ko fantje pogosteje izkazujejo zanimanje za
matematiko ali fiziko. Podobno ugotavljata tudi Krapp in Prezel (2011; povz. po Uitto,
2014). Tudi PotrebujeSeva (2018) je v raziskavi med 350 dijaki srednjih Sol v Ljubljani

ugotovila, da imajo dekleta nekoliko bolj pozitiven odnos do biologije kot fantje.

Prokop, Prokop in Tunnicliffe (2007) porocajo, da dekleta Ze v osnovni Soli kazejo vec
zanimanja za biologijo kot fantje. Fantje pogosto doZivljajo pouk biologije kot

zahtevnejsi, zanimanje za predmet pa se s starostjo postopoma zmanjsuje.
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Dolinsek (2008) je sicer ugotovil, da so razlike med spoloma pri odnosu do biologije
razmeroma majhne in statisticno nepomembne. Po drugi strani pa GeSmanova (2017)
poroca o statisticno pomembnih razlikah med spoloma pri odnosu do biologije, zlasti pri
notranji motivaciji in obcutku ucinkovitosti pri u¢enju. U¢enke so pri tem pokazale vedji

interes za pouk biologije kot ucenci.

Kotnikova (2016) je v raziskavi med 270 ucenci osnovnih Sol ugotovila, da se 150 u¢encev
(55,9 %) med uro biologije pocuti spro$¢eno. 32 ucencev (11,9 %) meni, da je biologija

dolgocasna, medtem ko 122 ucencev (45,5 %) ocenjuje, da so ure biologije zanimive.

Meskova (2009) je ugotovila tudi, da je biologija med osnovnoSolci na tretjem mestu po
priljubljenosti predmetov, medtem ko je pri srednjesolcih Sele na desetem mestu. To
kaze, da je biologija praviloma bolj priljubljena v osnovni Soli kot v sredniji Soli, kjer je
predmet tudi zahtevnejsi. Med najpogostejsimi razlogi za zahtevnost predmeta ucenci
in dijaki navajajo obseZno u¢no snov, veliko koli¢ino ucenja ter teZje razumevanje

nekaterih vsebin.

Tomazic in Vidic (2009) ugotavljata, da se Stevilo dijakov, ki se po maturi odlocijo za
Studij za ucitelja biologije, zmanjsuje. Vecina tistih, ki se za ta poklic odlocijo, so dekleta.
Dijaki menijo, da mora dober ucitelj biologije vkljuéevati praktiéno delo, uporabljati
konkretne u¢ne materiale ter vzpostaviti dober odnos z ucenci. Prav tako naj bi imel

visoko stopnjo strokovnega znanja in podajal snov na zanimiv ter razumljiv nacin.

Dolinsek (2008) opozarja na splosen upad zanimanja za naravoslovje, zato je pomembno

razmisljati o nacinih, kako pouk biologije narediti bolj zanimiv in privlaéen za uéence.

Kotnikova (2016) je ugotovila tudi, da je biologijo kot najljubsi predmet izbralo le 3,7 %
ucencev. Na vpraSanje, ali bi Zeleli postati biolog, je 21,9 % ucencev odgovorilo
pritrdilno, vecina (78,1 %) pa ne. Tisti, ki jih biologija zanima, menijo, da je podrocje

zanimivo, medtem ko ostali nimajo posebnega interesa za to podrodje.
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GeSmanova (2017) je v raziskavi med 260 osnovnosolci ugotovila, da imajo ucenci 8. in
9. razreda vecinoma pozitiven odnos do biologije. Zaradi zanimivih vsebin se pouka
pogosto veselijo in se zavedajo pomena bioloSkega znanja za razumevanje zZivljenja.
Kljub temu se nekateri ucenci biologijo ucijo predvsem takrat, ko je predvideno
ocenjevanje. PotrebujeSeva (2018) zakljucuje, da imajo dijaki do biologije sicer dokaj
pozitivno mnenje, vendar se velina ne odloca za poklice, ki so povezani s tem

podroc¢jem.
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3 EMPIRICNI DEL

3.1 Namen
Namen raziskovalnega dela je ugotoviti odnos ucencev/dijakov do biologije ter, ali starost
in spol vplivata na odnos do tega predmeta.

Z raziskovalno nalogo smo preverjali odnos ucencev in dijakov do predmeta biologija v

Koroski regiji. Zanimalo nas je:
- kako pomemben je za anketirance predmet biologija,
- kako zahteven se jim zdi predmet biologija ter

- kaksno je njihovo mnenje o pouku biologije glede na starost in spol.

3.1.1 Raziskovalna vprasanja

Zastavili smo si naslednja raziskovalna vprasanja:

1. KakSsen odnos do predmeta biologija imajo osnovno- in srednjesolci Koroske

regije?
2. Ali se u¢encem in dijakom Koroske regije predmet biologija zdi pomemben?
3. Ali se uc¢encem in dijakom Koroske regije predmet biologija zdi zahteven?

4. Ali obstajajo razlike v mnenjih o odnosu do biologije in njeni zahtevnosti med

osnhovnosolci in srednjesolci Koroske regije glede na starost?

5. Ali so med ucenci in dijaki Koroske regije razlike med mnenjem o odnosu in

zahtevnosti do predmeta biologije glede na spol?
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3.1.2 Raziskovalne hipoteze
Za raziskovalno delo smo si na podlagi raziskovalnih vprasanj zastavili naslednje
raziskovalne hipoteze:

Hipoteza 1: Predpostavljamo, da bodo anketiranci imeli pozitiven odnos do predmeta

biologija.
Hipoteza 2: Predpostavljamo, da se u¢encem in dijakom zdi predmet biologija pomemben.
Hipoteza 3: Predpostavljamo, da se u¢encem in dijakom predmet biologija zdi nezahteven.

Hipoteza 4: Predpostavljamo, da med anketiranci glede na starost ne bo razlik v mnenjih o

odnosu do biologije in o zahtevnosti predmeta biologija.

Hipoteza 5: Predpostavljamo, da bodo med anketiranci obstajale razlike v mnenjih o

odnosu do biologije in zahtevnosti predmeta biologija glede na spol.

3.2 METODOLOGIJA

3.2.1 Vprasalnik

Vprasalnik za biologijo je v prilogi A in je sestavljen iz dveh sklopov. V prvem sklopu vprasanj
smo anketirance sprasevali o demografiji (spol, razred, od kod prihajajo, zaklju¢na ocena
pri naravoslovju ali biologiji prejSnjega Solskega leta). V drugem sklopu so anketiranci poleg
podanih 40 trditev na 5-stopenjski Likertovi lestvici (1 — se zelo ne strinjam, 5 — se zelo

strinjam) oznacili pomembnost trditev, vezanih na biologijo.
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Tabela 3.1: Opis trditev pri predmetu biologija, ki so oznacene z *

Q5a* Biologija je moj najljubsi predmet.

Q5b* Predmet biologija je zanimiv.

Q5c* Predmet biologija je dolgocasen.

Q5d* Predmet biologija ni zahteven.

Q5e* Raje imam biologijo kot vse ostale predmete.

Q5f* Stvari, ki se jih naucim pri biologiji, mi bodo koristile v vsakdanjem Zivljenju.

Q5g* Vsebine iz podrocij biologije, o katerih se u¢im v Soli, mi bodo izboljSala karierne
moznosti.

Q5h* Biologija mi je odprla oi za nove in zanimive poklice.

Q5i* Pri pouku biologije sem napet, saj razmisljam, ali se bom dobro odrezal.

Q5j* Biologija je povzrocila, da bolj cenim naravo.

Q6a* Pouk biologije mi je v zadovoljstvo.

Qb6b* V biologiji je veliko strokovnih besed.

Q6c* Rad/a imam biologijo, ker vsebuje izzive.

Q6d* Vsebino iz biologije se hitro naucim.

Q6e* Zelo se trudim razumeti vsebino predmeta biologije.

Qb6f* Biologijo bi Zelel imeti pogosteje na urnik.

Q6g* Zaradi vsebine predmeta se veselim pouka biologije.

Q6h* Biologijo se u¢im samo takrat, kadar vem, da bom ocenjen.

Qb6i* Zelo me zanima vsebina predmeta biologija.

Q6j* Biologija je manj pomembna kot drugi Solski predmeti.

Qb6k* Menim, da bi se moral vsak v Soli uciti biologijo.

Qel* Rad/a bi se ukvarjal z biologijo izven 3Sole.

Q6m* Rad/a bi opravljal poklic, ki je povezan z biologijo.

Q6n* Rad/a bi postal ucitelj biologije.

Q6o* Znanje biologije mi bo pomagalo pri nadaljnjem izobrazevaniju.

Qb6p* Znanje biologije je pomembno, ker mi pomaga zdravo Ziveti.

Q6g* Biologija je v vsakdanjem Zivljenju malo uporabna.

Qér* Biologija mi pomaga razumeti vsakodnevne procese v okolju.

Qb6s* Kadar pri biologiji eksperimentiram, imam obcutek, da delam nekaj pomembnega.
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Q7a*

Sovrazim pouk biologije.

Q7b* Biologijo se pogosto u¢im na pamet.

Q7c* Rad opazujem Zivali in rastline v naravi.

Q7d* Pri pouku biologije gremo dvakrat mesecno v naravo.

Q7e* Ucitelj/ica biologije vsaj enkrat mesecno izvaja poskuse, eksperimente in prakti¢ne
prikaze snovi.

Q7f* Pri pouku biologije ucitelj/ica najveckrat poda razlago u¢ne snovi s pomocjo racunalnika.

Q7g* Pri pouku biologije ne pripravljamo seminarskih nalog.

Q7h* Pri biologiji rad izvajam eksperimente.

Q7i* Pri pouku biologije enkrat tedensko delamo z Zivimi organizmi (rastline, Zivali ...).

Q7j* Snov, ki se jo naucim pri biologiji, ima zame prakti¢no vrednost.

Q7k* Biologija je povecala mojo radovednost o stvareh, ki jih Se ne znam razloziti.

3.2.2 Raziskovalni vzorec

Raziskovani vzorec zajema anketirance iz Koroske regije, in sicer obeh spolov v starosti od

13 do 17 let ter zaklju¢ne ocene prejSnjega Solskega leta. Uporabili smo spletno anketiranje

in anketiranje po elektronski posti. Zbrali smo ¢&im bolj razliéen vzorec udelezenceyv, zato

smo naklju¢no izbrali mestne, primestne ter vaske Sole. Anketiranje je potekalo na razli¢nih

0S in SS na Koroskem od meseca januarja do meseca marca 2020:

e Prva osnovna Sola Slovenj Gradec,

e Druga osnovna Sola Slovenj Gradec,

e Osnovna $ola Smartno pri Slovenj Gradcu,

e (Osnovna Sola Mislinja,

e Osnovna Sola Podgorje pri Slovenj Gradcu,

e (Osnovna Sola Prezihovega Voranca Ravne na Koroskem,
e Osnovna Sola Koroski jeklarji Ravne na Koroskem,

e Osnovna Sola Neznanih talcev Dravograd,
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e Gimnazija Ravne na KoroSkem,
e Gimnazija Slovenj Gradec,
e Srednja Sola Slovenj Gradec in Muta,

e Srednja zdravstvena Sola Slovenj Gradec.

3.2.3 Postopki zbiranja in obdelave podatkov

Vprasalnik je izpolnilo 2261 uéencev/dijakov na osmih osnovnih in petih srednjih Solah
na Koroskem. Zbrane podatke smo obdelali s pomocjo statisticnega programa IBM SPSS
24.0, in sicer z deskriptivno analizo, rezultati pa so prikazani v obliki tabel. V analize smo
vkljucili frekvence odgovorov, srednje vrednosti (X) ter standardni odklon (SD).
Veljavnost bioloSkega, z vsemi vkljuéenimi vprasanji, smo preverili s Cronbachovim alfa,

ki je za bioloski del vprasalnika 0,882.

Za analizo razlik v odgovorih razlicnih skupin (spol, razred, lokacija Sole (mestna,
primestna in vaska), zakljuéna ocena predmeta naravoslovje ali biologija prejSnjega
leta) smo uporabili neparametricne teste Mann-Whitney in Kruskall-Wallis, za
natanénejSo analizo med skupinami smo uporabili Chi-Square test. Kot statisti¢no
znacilne smo sprejeli razlike, kjer je bil p < 0,05. S Pearsonovim korelacijskim
koeficientom smo preverili stopnje povezanosti med dolocenimi kategorijami
ucencev/dijakov (spol, razred, lokacija Sole in zaklju¢na ocena prejSnjega leta) z

njihovimi odgovori.
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3.3 REZULTATI IN INTERPRETACIJA

3.3.1 Rezultati raziskave ucencev in dijakov do predmeta biologija

V tabeli 3.2 so predstavljeni rezultati anketirancev frekvenc odgovorov in srednjih

vrednosti. Zanimalo nas je mnenje odnosov ucencev in dijakov do predmeta biologija.

Tabela 3.2: Odgovori anketirancev do odnosa predmeta biologije

Frekvenca (N) in deleZ [%] odgovorov

Trditev 1 5 3 y - 7 .
Q6b* (;l(l)) (_s,?é) (11;51) (2273) (:;;) 3,98 0,996
Qeh” (;5,26) (1153) (11:‘;) (35?,32) (3?:,1;) 3,73 1,177
are? (56,26) (113,(()5) (122,(;) (559,32) (;;51) 3,71 1,165
a (6?,2) (113,2) (12;,53,) (:25,81) (53117) 3,66 1,213
Q6r* (2,59) (113,53) (22;79) (:;5;) (113;11) 3,58 1,046
el (56,15) (11(};) (233,?;) (:3,26) (1179,2) 3,54 1,065
ase” (.5,26) (1112,2) (22:,6;) (:3,?3) (11:;33) 3,51 1,071
Q6e* (56'69) (11;%) (ZZZ,E;) (23,69) (1157,89) 3,48 1,084
Q7f* (112;) (1112,?3) (1135;) (:;%) (;;)j) 3,47 1,377
e (3,?3) (1157,2) (223(.5;) (23;;) (2225,3;) 3,41 1,239
Q6p* (;3;) (113,16) (2392,73) (:S,cs);) (112,69) 3,38 1,108
o (;3;) (112,?3) (235,17) (3315;) (11:,1) 3,35 1,137
Q| e e e (b M
Q6k* (113,97) (12;),%)) (22:;) (:;92) (11;2) 3,18 1,187
Q60* (1132) (123,31) (3;52) (23;39) (11;13) 3,15 1,188
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Q6a* 91
(8,2) 236 335
! (21,1) 355
Qsg* 105 (30,0) 99
234 (31,8) g
(9,4) 384 (8,9) 3,12
. (21,0) 270 1,094
Q6i* 100 ” (34,4) (24,2) 123
(9,0) 8 371 ’ (11,0) 3,06
(22,2) 289 1,125
Q7b* 180 531 (33,2) (25.9) 108
(16.1) (20,7 220 34’6 67) 305 1,107
Q7g* 220 27'8) (19,7) (31,0 139 ’
(19,7) (24,9 148 22,6) (12,5) 3,03 s
Q6¢c* 109 28'5) (13,3) (20.3) 244 ;289
Q6g* 137 28’5) (30,6) (24,8) 103 ,455
(12,3) (25.5 270 207 (9,2) 2,98 11
Q7e* 257 19’4) (24,2) (275 117 124
(23,0) (174 164 31'5) (10,5) 2,98 120
Q6d* 151 28’5) (14,7) (28,2) 186 201
(13,5) (25,5 255 318 (16,7) 2,98 14
Qsh* 163 ) (22,8) 107 430
324 (28,5)
(14,6) (29,0 269 244 (9,6) 2,95 191
Qsi* 156 34’9) (24,1) (21.9) 116 210
(14,0 (31,3 300 211 10.4) 284 1,21
Q6q* 166 39'0) (269)  (189) 100 219
(15,0) 3 286 - (9,0) 2,78
" 4,9) 201 1,171
Q5d 178 366 (25,6) (18,0 72
(15,9) (328 311 19’3) (6,5) 2,66 11
Q5a* 211 29,6) (27,9) (17,3 68 128
(189) (265 355 73 (6]) 2,65 .
Qsj* 176 42'5) (162) (162 73 122
(15,8) 3 298 2) (6,5) 2,65
8,1) 152 1,151
Q5c* 212 e (26,7) (13.6) 65
(19,0) 282 ' (5,8) 2,56
(36,9) 138 1,089
Q6l* 307 T (25,3) (12.4) 72
(27,5) (33,7 213 16'1 (6,5) 2,50 1125
Q6f* 340 7) (19,1) 59 ‘
344 (14,4)
(305) (30,8 208 148 5.3) 2,36 1,1
Q6m* 377 33’1) (18’6) (13 3 76 ,178
(33,8) (29,7 188 14'9) (6,8) 2,35 15
Qse* 332 37'8) (16,8) (13.4 71 230
(297) (339 229 11’6) (6.4) 2,29 1,2
Q7i* 404 ) (20,5) 61 1237
317 (10,4)
(36,2) (284 155 154 (5,5) 2,28 11
Q7a* 423 30’9) (13,9) (13.8 86 ,155
(37,9) 2 211 . 8) (7,7) 2,28
Q7d* 566 7.7) (18,9 00 73 1,291
9)
246 (9,0)
(50,7) 2 119 1 (6,5) 2,19
n 661 323 0,7) (10,8 64
(59,2) 96 8) (5,7) 1,99
(28,9) (8.6) 28 3 1,251
: (2,5)
: (0,7 1,57
) 0,809

a——
Opis trditev v tabeli 3.1
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Anketiranci biologijo ne uvricajo med svoje najljubse predmete, ¢eprav se strinjajo, da jih
vsebina predmeta zelo zanima. Menijo, da se mocno trudijo razumeti snov, saj jim znanje
biologije pomaga pri zdravem Zivljenju. Kljub temu si biologije ne Zelijo imeti pogosteje na
urniku, ceprav anketiranci ocenjujejo, da je biologija pomembnejsa kot nekateri drugi Solski
predmeti. Iz rezultatov razberemo, da jim je biologija kot u¢ni predmet zanimiva, hkrati pa
jo ocenjujejo kot dolgocasno. Pritem opazimo dolo¢ena nasprotja v podatkih, kar nakazuje,
da so ucenci/dijaki morda nenatanc¢no prebrali trditve. Za dokonc¢no potrditev teh

ugotovitev bi bilo potrebno izvesti nadaljnjo raziskavo.

Iz tabele 3.2 je razvidno, da anketiranci biologijo ocenjujejo kot zahtevno, saj vsebuje veliko
strokovnih izrazov, zaradi ¢esar se jo pogosto ucijo na pamet. Menijo, da pri pouku biologije
ne izvajajo dvakrat mese¢no odhodov v naravo in nimajo tedenskega rokovanja z Zivimi
organizmi, vendar se strinjajo s trditvijo, da zelo radi opazujejo Zivali in rastline v naravi. Ker
so rezultati trditev deloma nasprotujoci, sklepamo, da opazovanje Zivali in rastlin poteka

predvsem izven Solskega pouka, torej v prostem ¢asu.
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V tabeli 3.3 so predstavljeni rezultati odnosa ucencev in dijakov do biologije glede na spol.
V 0S je sodelovalo 226 deklet in 219 fantov, medtem ko je bilo v SS anketiranih 424 deklet
in 247 fantov.

Preverili smo, ali glede na spol v mnenjih anketirancev obstajajo statisti¢no znacilne razlike.

Tabela 3.3: Odgovori anketirancev o odnosu do predmeta biologija glede na spol

Frekvenca (N) in delez [%]
Trditev | Spol odgovorov X SD x? p
1 2 3 4 5
24 41 167 298 120
7 3,69 0,965
o5+ L | @7 (63) (57) (458 (185) 1047 <001
o | 37 738 18 144 76 L., o ! !
(7.9 (57) (29,2) (30,9) (163) ’
77 164 164 169 76
7 300 1,207
o | 8 160 105 75 40 L 10 ! !
(118) (343) (225 (161) (86) ™ ’
195 177 124 108 46
7 2,44 1,267
Obm* || 300 (272) (19.1) (168) (7.1) 2706 <001
m 182 154 64 41 25 208 1166 ’ ’
(39.1) (330) (13,7) (88 (54) ’
42 119 243 172 74
7 318 1,063
o5+ | (65) (183 (37.4) (265 (11.4) 2712 <00l
o | 63 115 141 98 49 oo o0 ! !
(135) (247) (374) (2L0) (105 " *
158 218 127 119 33
7 2,48 1,180
o | 154 158 86 42 26 L, 1. ! !
(33.0) (339) (185) (900 (56) ’
52 106 193 197 102
7 329 1,153
O6o* || (80) (163 (20.) (303 (15.7) 2531 <001
m 66 107 122 125 46 295 1208 ’ ’
(142) (230) (262) (268) (9.9 7> =
20 53 149 307 121
7 3,70 0,965
o6 || Gl (62) (229 (472) (188) 292 <001
o | 3 62 118 1718 78 L, .0 ! !
(75) (133) (253) (382) (157) 7 ~
31 78 135 209 107
7 3,57 1,050
Ober || (48) (120) (208 (460) (165) 2402 <001
o | 3 62 141 157 71 oo ! ’
(75 (133) (303) (337) (152) ™ =
77 137 129 216 91
7 316 1,246
o7b* “ (118 (21,1) (198 (332) (140) 0330 <001
o | 103 e o1 130 48 Lo . ’ ’
(22,1) (202) (195) (27.9) (103) ™ ’
33 80 207 222 108
7 345 1,064
o7 “ 1 (1) (123) (31,8) (342) (166) 0263 <001
o | 4 & 14 18 75 L, Lo ’ ’
(105) (18.2) (26,6) (285 (16.1) ’
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54 101 179 233 83
, 3,29 1,128
O6k* 7 1 (83) (155) (275 (358) (12,8) 2077 <001
o | 85 100 115 126 60 g0 4,40 ’ ’
(139) (215) (24,7) (27,00 (12,90 ° ’
42 133 236 181 58
S 312 1,042
O6i* 1 (65) (205) (363) (27.8) (8,9) 2062 <001
o | 58 115 135 108 50 oo e ’ ’
(12,4) (24,7) (29,0) (23,2) (10,7) ’
23 66 117 235 206
, 3,83 1,095
oTe* 7 1 (35) (102 (18,0) (36,2) (32,2 1987 <001
o | 39 64 89 158 116 ..o . ’ ’
84) (13,7) (19,1) (33,9 (249 > ’
30 118 196 218 88
. 3,33 1,065
O5j* | (46) (182 (30,2) (335 (13,5) 1950 <001
o | 52 91 115 145 63 . .., ’ ’
(11,2) (195 (24,7 (31,1) (135) ° ’
31 77 106 260 176
. 3,64 1,125
oshr || (48) (118) (163 (40) (27.3) 1820 <001
o | 3t 59 78 133 165 oo o0 ' ’
(6,7 (12,7) (16,7) (285 (354) ’
118 257 175 71 29
. 2,44 1,048
O5c* 7 1(182) (39,5) (26,9) (10,9 (4,5) 1734 <001
o | 94 185 107 67 43 .o .o ’ ’
(202) (33,3) (230) (144) (92) ~ ’
22 68 185 264 111
5 3,58 1,000
o5 | (34) (105 (285) (40,6) (17,1) 1668 <001
o | 40 B8 11l 180 77 L, e ’ ’
8.6) (124) (238) (38,6) (165 ’
99 268 173 86 24
} 2,49 1,021
O6j* 7 1152 (41,2 (266) (132) (3,9) 1667 <001
| 77157 125 66 AL L. 14p ’ ’
(165) (33,7) (268) (142) (88) ~ '
100 229 168 119 34
S 2,63 1,106
osar | |54 (352) (258 (183) (52) 823 008
o | 78 187 143 T4 34 ' '
(16,7) (294) (30,7) (159) (7.3) ™ ’
169 227 139 77 38
5 2,37 1,158
Osex || (26) (349) (L4 (118) (58) 1200 0,02
o | 163 151 90 39 23 . ..o ’ '
(35,0) (324) (214) (84) (49 ~ ’
35 75 139 226 175
5 3,66 1,148
omr || (B4 (115 (L4 (348) (269 1625 <001
o] 4L 6L 76 182 156 L. ;a0 ’ ’
8,8 (131) (163) (283) (335 ’
77 190 154 175 54
5 291 1,167
osdr | (L8 (292) (87) (269) (83) 1607 <001
o | 74 95 101 143 B3 oo ’ ’
(159 (204) (21,7) (30,7) (11,4) ~ ’
42 93 158 202 155
5 3,52 1,184
Q7K “ 1 (65 (143) (243) (3L1) (238) 14,09 <0,01
| 56 8L 106 125 98 ... a0 ’ ’
(120) (17.4) (22,7) (26,8) (21,00 ’
) 49 104 183 217 97
Q6s* 2| (75) (160) (282) (334) (149 332 1186 1221 <001
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62 82 126 131 65
M | (133 (17.6) (27.0) (281) (139 >t 1240
48 171 209 157 65
4 3,03 1,096
O6cr || (14 (263 (322) (242) (100) 1184 002
m 61 114 133 120 38 291 1161 ’ ’
(131) (245) (285) (258) (82) “° ~
114 180 91 122 143
7 3,00 1,432
ot |75 @1.7) (140) (188) (220) 1091 003
m 106 98 57 104 101 299 1488 ' '
(27) (210) (122) (23) (L7 “* ~
80 72 83 220 195
7 358 1,344
o7 | 1(123) (L1) (128) (338) (30.0) 1012 004
m 81 57 69 148 111 332 1410 ' '
(17,4 (12,2) (14,80 (31,8 (238 ™ '
37 74 201 238 100
7 3,45 1,061
oepr B (114 (309 (366) (154 066  0.05
m 45 67 126 162 66 329 1166 ' ’
(97) (144) (27.0) (348 (142) > =
13 31 99 285 222
7 4,03 0,930
o6br || (20) (48) (152) (438) (342) 892 006
m 21 32 73 185 155 390 1078 ' ’
(45 (69) (157) (39.7) (383 7
257 187 105 61 40
7 2,14 1,212
orar || (395) (288) (162) (94 (6.2) 667 007
m 166 122 106 39 33 205 1923 ’ ’
(356) (262) (27) (84) (11 =2 ©
43 132 200 209 66
7 3,19 1,078
Oz “ 1(10,3) (20,3) (30,8) (32,2) (10,2) 8 28 0.08
m 48 104 135 146 33 303 1111 ' ’
(10.3) (223) (290) (813) (11) > ~
111 181 209 99 50
7 2,69 1,151
O5a* “ @71 (218 (322 (152) (7.7) 293 009
m 100 115 146 82 23 260 1.149 ' '
(215) (247) (3L3) (176) (49 “> ~
101 238 162 117 32
7 2,60 1,099
o6qr || U55) (366) (249 (180) (49) 250 041
m 66 152 124 84 40 274 1163 ' '
(142) (326) (266) (180) (86) “°" ™
186 209 132 79 44
7 2,36 1,206
o6t || (286) (322) (203 (122) (68) 642 017
m 154 135 76 69 32 233 1263 ' ’
(330) (290) (163) (148 (69 “* ©
70 159 165 189 67
7 3,04 1,174
O6gr | |(08) (45) (254) (29.1) (103) 594 020
m 67 126 105 118 50 291 1234 ' ’
(144) (270) (225) (253) (10.7) =7 *
330 153 64 63 40
7 1,97 1,245
oTd “ 1(50,8) (235 (98) (9,7) (6,2 193 029
m 236 93 55 58 24 202 1261 ' ’
(50.6) (200) (118) (124) (52) “° *
87 200 171 126 66
7 2,82 1,189
O5i* “ 1(134) (308) (26,3) (194) (102) 337 050
m 69 149 129 85 34 271 1143 ' ’
(148) (320) (r.7) (182) (73) “°° ©
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243 183 93 87 44
7 2,24 1,267
i “ 1 (374) (282) (143) (134) (6.8) 280 059
m 161 134 62 67 42 235 19267 ' '
(345) (288) (133) (144) (90) “° =
141 110 95 193 111
7 3,04 1,421
OTer “ (24,7 (169) (146) (29.7) (17.1) 275 060
m 116 84 69 122 75 291 1441 ' '
(24,9) (18,00 (14,8) (26,2) (16,1) “ ’
380 193 56 17 4
7 1,57 0,806
oo+ || (685) (97) (88) (26) (0.8) 075 095
m 281 130 40 11 4 156 0815 ' '
(60.3) (27.9) (86) (24 (09 > ©

*Trditve so navedene v tabeli 3.1.

Dekleta s statisticno pomembno razliko menijo, da jim znanje, pridobljeno pri biologiji, bolj
koristi v vsakdanjem Zivljenju in da jim predmet bolj odpira mozZnosti za spoznavanje novih
in zanimivih poklicev, kot to opazajo fantje. Rezultati tabele 3.3 kazejo, da bi dekleta s
statisticno znacilno razliko raje izbrala poklic, povezan z biologijo, kot fantje. Dekleta
menijo, da vsebine biologije izboljSujejo njihove karierne moznosti v primerjavi s fanti. Prav
tako bi se dekleta raje ukvarjala z biologijo izven Sole in s statisticno znacilno razliko
ocenjujejo, da jim bo znanje biologije zelo koristilo pri nadaljnjem izobrazevanju. Dekleta
menijo, da jim biologija pomaga bolje razumeti vsakodnevne procese v okolju, snov, ki se

jo naucijo, pa ima za njih ve¢jo prakti¢no vrednost kot za fante.

Glede na rezultate tabele 3.3 se dekleta bolj trudijo razumeti snov biologije in jim je vsebina
s statistiéno znacilno razliko bolj zanimiva kot fantom. Dekleta se bolj pogosto ucijo
biologijo na pamet in so bolj prepric¢ana kot fantje, da bi moral vsak v Soli obvezno Studirati
biologijo. Prav tako dekleta raje opazujejo Zivali in rastline v naravi ter bolj cenijo naravo
kot fantje. Fantje se s statisticno znacilno razliko ucijo biologijo predvsem takrat, ko so

ocenjeni, in menijo, da se vsebino hitreje naucijo kot dekleta.

Fantje ocenjujejo biologijo kot bolj dolgo¢asen in manj pomemben predmet v primerjavi z
drugimi Solskimi predmeti kot dekleta. Dekletom je predmet s statisticno znacilno razliko
bolj zanimiv in ga imajo raje kot druge Solske predmete. Dekleta menijo, da rade izvajajo
eksperimente in jim je eksperimentiranje pomembnejSe kot fantom. Rezultati tabele 3.3
kazejo, da jim je biologija povecala radovednost in da jim je ljubsa, ker vsebuje izzive, v
nasprotju s fanti. Dekleta so se s statisticno znacilno razliko opredelila, da pri pouku ne

pripravljajo seminarskih nalog. Prav tako se strinjajo, da ucitelj/ica najpogosteje pri pouku
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biologije uporablja raCunalnik za podajanje snovi, kot menijo fantje. Pri ostalih trditvah med

mnenji deklet in fantov ni bilo statisticno pomembnih razlik.

V tabeli 3.4 so prikazani odgovori u¢encev in dijakov njihovega odnosa do predmeta

biologija glede na lokacijo Sole. V Koroski regiji smo naklju¢no izbrali mestne, primestne in

vaske Sole. Anketiranje je potekalo na osmih osnovnih in petih srednjih Solah na KoroSkem.

Tabela 3. 4: Odgovori anketirancev odnosa do predmeta biologija glede na lokacijo Sole

Frekvenca (N) in delez [%]

Irdlte Lo::IZJa odgovorov X SD X2 p
1 2 3 4 5
8 74 69 186 111
vas (197 (149 (139 (293 (223 ) 1444
) ) ) ) )
64 165 157
45 39 3,7 42,0 <
* ’ ’
Q7f mesto | g0 (a3 (1?,6 (3?,1 (3?,4 L 126 T
dmesy | 18 16 19 57 38
P }1 (12,2 (108 (12,8 (385 (257 -7 1,311
e 5
) ) ) ) )
103 187 135
39 34 3,0
vas 78) (2()),7 (3;,6 (2?,1 68 a 1032
54 102 142 104 68
Qsg* mesto | (11,5 (21,7 (302 (221 (145 >° 1215 27 <
6 6 0,01
) ) ) ) )
. 29 55 31 21
predmestj | 12 190 375 (209 (142 ' 1135
e (8,1) 4
) ) ) )
64 167 151 84 .
vas (12,9 (33,5 (30,3 (16,9 1,091
(6,4) 0
) ) ) )
61 142 114 94 59
2 2 <
Qsi* mesto | (13,0 (302 (243 (200 (126 2% 1231 27
9 4 0,01
) ) ) ) )
|31 40 35 33
predmesti | 509 (270 (236 (223 °. 2° 1211
e 6,1) 6
) ) ) )
90 169 166
vas 25 48 181 (339 (333 °° 1,148
(5,0) (9,6) 1
Q7h* ) ) ) 24,2 <
., 68 97 155 116 . 0 0,01
mesto | 00 (145 (206 (330 (247 °7 1212

)

)

)

)
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17

20

28

34

49

predmesti | ;1< (135 (189 (23,0 (331 >° 15372
e 3
) ) ) ) )
189 150 77 51 . o,
vas (380 (30,1 (155 (10,2 1,216
(6,2) 7
) ) ) )
163 122 53 87
45 2,4 234 <
. % ’ ’
Q7i mesto (34,7 (26,0 (11,3 (18,5 (9.6) 5 1,373 0 0,01
) ) ) )
| 52 a5 25 16
predmesti | o1 (304 (169 (108 0 %2 1231
e (6,8) 4
) ) ) )
273 103 62
40 20 1,8
vas (51)1,8 (zc)),7 (1%4 80) (o) 6 157
215 110 68
42 35 2,1 22,6 <
* ’ ’
Q7d mesto (4_;,,7 (23)3,4 5) (14)1,5 Ga o 133457
78 33 15
predmest;j 13 9 1,9
. (5§,7 (z§,3 (1c)),1 c8) (61 5 1238
g 55 129 217 78
vas (11,0 (259 (43,6 (15,7 1,006
(3,8) 6
) ) ) )
70 109 189 73
29 3,4 212 <
* ’ ’
Q6e mesto | S5 (149 (232 (402 (155 7 1108 T O
) ) ) )
dmesyi | 18 15 38 50 27 __
P Y1 (122 (101 (257 (33,8 (182 > 1,240
e 6
) ) ) ) )
78 234 152
9 25 3,9
vas (18) (50) (1.?,7 (4;,0 (3()),5 9 0,909
70 171 180
17 32 3,9 195 <
* ’ Y]
Q6b mesto (36) (6,38) (11)1,9 (36)3,4 (3?,3 9 1,064 1 0,01
24 65 45
predmest;j 8 6 3,9
. 54 (@) (1?,2 (4?,9 (3()),4 1,055
142 213 84
19 40 3,6
vas 58 (80 (22);,5 (4§,8 (1?,9 »°0.983
50 126 177 84 19,0
* 7’
Q>f mesto 3 06 (268 (377 (179 > 1115 0,04
(7,0) 9
) ) ) )
predmest;j 9 3,4
. 6y 24 B 52 18 U 11%0
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(162 (23,6 (351 (189
) ) ) )
;; 68 176 151 76 .
vas (13,7 (353 (30,3 (153 1,066
(5,4) 6
) ) ) )
78 119 153 81
Q7j* mesto | S0 (166 (253 (32,6 (172 >0 1188 % o0
(8,3) 4 6
) ) ) )
dmest | 16 19 36 51 26 __
P }1 (10,8 (128 (243 (345 (17,6 ~° 1,223
e 5
) ) ) ) )
117 184 121
39 38 3,0
vas 2.6) (2:)3,5 (3()3,9 (24)1,3 G 1 04
91 151 132 53
Qs6i* mesto | 3 (194 (321 (281 (11,3 ' 1130 ¥? 002
(9,1) 3 9
) ) ) )
dmesy | 19 40 36 36 17
P 11 (12,8 (27,0 (243 (243 (11,5 <7 1,222
e 5
) ) ) ) )
, 57 18 28 73
vas (11,4 (23,7 (458 (14,7 1,018
(4,4) 5
) ) ) )
49 120 192 82
Q6r* mesto | 2 (104 (255 (409 (17,4 > 1072 %3 0,03
(5,7) 4 4
) ) ) )
29 65 39
predmest;j 6 9 3,8
: @y (64 (1s)3,6 (4?,9 (2?,4 > 1,022
ws | 2086 et oy 38 1109
(4,4) (9,2) )' )' )' 0 9
69 78 167 130
Q7c* mesto 26 (14,7 (16,6 (35,5 (27,7 3,6 1,187 15,0 0,06
(5,5) 5 3
) ) ) )
. 15 31 46 42
predmestj | 14 100 200 (311 (284 >° 1261
e (9,5) 9
) ) ) )
68 109 132 141 .
vas (13,7 (21,9 (26,5 (28,3 1,198
(9,6) 8
) ) ) )
58 142 91 135
Q6d* | mesto | (12,3 (302 (194 (287 & %% 1306 %3 007
9,4) 3 4
) ) ) )
dmesti | 25 34 32 a2 15
P : 11 (16,9 (230 (21,6 (284 (10,1 ;1,264

)

)

)

)

)
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107

164

161

35 31 3,0
vas 7.0) (2;,5 (3%9 (3?3 62 o L1030
101 122 153 52
Q6a* mesto 42 (21,5 (26,0 (32,6 (11,1 31 1,149 14,3 0,07
(8,9) 5 1
) ) ) )
. 28 49 41 16
predmestj | 14 109 (331 (277 (108 ' 1128
e (9,5) 1
) ) ) )
165 167 95
47 24 21
vas (3?,1 (3?,5 (15)9,1 on (g o 1140
122 162 96 58
Q5e* mesto | (26,0 (34,5 (20,4 (12,3 (22) 2(’)4 1190 . 2 010
) ) ) ) ’
45 49 38
predmest;j 11 5 2,2
. (3()),4 (3:);,1 (z?,7 ga aa o 1082
177 147 101
44 29 22
vas (3_;,,5 (25)9,5 (zc)),s ss (og o 1183
178 129 84 49
Q7a* mesto | (37,9 (27,4 (17,9 (10,4 (:3) 2(')2 1,230 12'7 0,12
) ) ) ) ’
68 33 26
predmest;j 7 14 2,0
. (4?,9 (2§,3 (1?,6 wn s o 1295
123 77 79 136 8
vas (247 (155 (159 (273 (167 7 1,444
) ) ) ) )
102 93 54 139 8 .,
Q7e* mesto | (21,7 (198 (115 (296 (174 °; 1437 7' 012
) ) ) ) )
dmesti | 32 24 31 40 21
P V1 21,6 (162 (20,9 (27,0 (142 °7 1,370
e 6
) ) ) ) )
159 142 103 67 .
vas (19 (285 (207 (135 ) 5 1205
) ) ) ) ’
144 147 81 57
Q6f* mesto | (30,6 (31,3 (17,2 (12,1 (;”7) 2;3 1,271 122'5 0,13
) ) ) ) '
| 37 55 24 24
predmesti | 550 (372 (162 (162 .°. 2* 118
e (5,4) 0
) ) ) )
Q5b* vas (jlz) 65 124 213 75 3i5 1,033 . 2% 014
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(13,1 (249 (428 (151
) ) ) )
130 180 87
28 45 3,5
mesto 27,7 (383 (185 - 1,082
60 (o6 07 B USS
. 16 42 51 26
predmestj | 13 109 284 (345 (176 >F 1,160
e (8,8) 1
) ) ) )
75 156 123 97,
vas (151 (313 (247 (195 ., ) 1199
) ) ) ) ’
71 121 104 120 54 1
Qsh* mesto | (151 (257 (221 (255 (115 7, 1255 g 014
) ) ) ) )
dmess | 17 47 42 27 15
P J 11,5 (31,8 (284 (182 (101 ~° 1,161
e 4
) ) ) ) )
72 178 134 86 .
vas (145 (357 (269 (173 SO ) 1098
) ) ) ) ’
65 164 123 90
Q6q* mesto | (13,8 (34,9 (262 (19,1 (62%) 2é6 1,111 117'7 0,61
) ) ) ) ’
dmest | 30 48 29 25 16
P J1 203 (324 (196 (169 (10,8 > 1,276
e 6
) ) ) ) )
o1 137 166 77 . .
vas (183 (275 (333 (155 o, 5 1112
) ) ) ) ’
81 126 144 81
Q5a* mesto (17,2 (26,8 (30,6 (17,2 (:i) 2; 1,174 104 02
) ) ) ) ’
|39 33 45 23
predmesti | o0 4 (223 (304 (155 °. %° 1192
e (54) 1
) ) ) )
o 70 156 180 63
vas (141 (31,3 (36,1 (12,7 > 1,056
(5,8) 6
) ) ) )
55 135 163 76
Q6p* mesto | 21 (117 (287 (347 (162 >0 1148 92 o35
(8,7) 8 1
) ) ) )
. 16 36 57 27
predmestj | 12 109 243 (385 (182 ¥ 1152
e (8,1) 8
) ) ) )
97 150 159 53
Q6o* vas (:i) (19,5 (30,1 (30,1 (10,6 351 1,137 12'1 0,26

)

)

)

)
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50

89

127

136

68

mesto | (10,6 (189 (27,0 (289 (14,5 3é1 1,206
) ) ) ) )
dmesy | 20 27 38 36 27
P J1 (135 (182 (257 (243 (182 = 1,297
e 6
) ) ) ) )
136 146 130
48 38 2,9
vas (9.6) (2?,3 (25)9,3 (2?,1 (7.6) 5 1,107
4, M5 148 112 54
Q6c* mesto (245 (31,5 (23,8 (11,5 ~° 1,137 9,51 0,30
B2y Ty oy oy ®
| 20 34 a8 35
predmesti | ;3¢ (530 (324 (236 Lt 2% 1140
e (7,4) 9
) ) ) )
8 117 71 103 118 __
vas (179 (35 (143 (07 (237 7, 1449
) ) ) ) )
94 123 63 99 o1
Q7g* mesto | (20,0 (262 (134 (21,1 (194 ° 1431 942 031
) ) ) ) )
| 37 38 24 35
predmesti | 5o 257 M 162 (236 2% 1538
e (9,5) 8
) ) ) )
;g 80 13 13 6
vas (16,1 (30,7 (30,7 (12,9 1,151
GO Ty oy oy oyt
50 80 122 150 68
Q6s* mesto | (106 (170 (260 (31,9 (145 J° 1202 852 0,39
) ) ) ) )
. 26 34 45 30
predmestj | 13 100 230 (304 (203 >3 1234
e (8,8) 6
) ) ) )
120 131 134
65 48 2,9
vas 00) (21)1,1 (2(;;,3 (2(;;,9 oe & 119
57 128 97 137 51
Q6g* mesto | (121 (272 (206 (291 (109 7y 1219 807 043
) ) ) ) )
dmesti | 15 37 42 36 18 _
P J1 (101 (250 (284 (243 (122 " 1,180
e 3
) ) ) ) )
164 139 95 72 Lo .
vas (29 (279 (191 (45 o L 1227
Q6m* ) ) ) ) ’ 8,00 0,43
29 22
mesto | 164 144 72 61 5 0 1232
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(349 (30,6 (153 (13,0
) ) ) )
| a9 a8 21 16
predmesti | 331 (324 (142 (108 * %3 1203
e (9,5) 1
) ) ) )
88 199 120 64 .,
vas (17,7 (40,0 (24,1 (12,9 1,090
(5,4 8
) ) ) )
2 163 123 60 .
Qsc* mesto | (19,6 (34,7 (26,2 (12,8 2 1,143 7,18 0,52
(6,8) 3
) ) ) )
32 50 39
predmest;j 14 13 2,5
. (2;,6 (33)3,8 (z()5,4 05) (88 o 187
;s 97 142 165 59
vas (19,5 (285 (33,1 (11,8 1,109
(7,0) 3
) ) ) )
g 82 132 154 64
Qsj* mesto (17,4 (281 (32,8 (13,6 ~'° 1,142 6,65 0,58
(8,1) 6
) ) ) )
. 30 37 44 28
predmestj | 9 503 (250 (29,7 (189 > 1177
e (6,1) 5
) ) ) )
137 161 108 64 o
vas (27,5 (32,3 (21,7 (12,9 1,175
(56) 7
) ) ) )
132 164 76 75 . .
Q6l* mesto | (28,1 (34,9 (16,2 (16,0 ° 1,185 6,51 0,59
(49) 5
) ) ) )
| 38 51 29 22
predmesti | 552 (345 (196 (149 °. ** 1177
e (54) 0
) ) ) )
55 76 131 137 109
vas (15,3 (26,3 (27,5 (21,9 1,234
(9,0) 8
) ) ) )
,, 70 106 143 109
Q7k* mesto (149 (22,6 (30,4 (23,2 /% 1244 645 0,60
(8,9) 4
) ) ) )
. 28 27 47 35
predmestj | 11 199 (182 (318 (236 7 1247
e (7,4) 5
) ) ) )
73180 6 70 o
vas (14,7 (36,1 (29,3 (14,1 1,080
) ) )y B8 o
3
Qi 79 191 15 61 ., 643 0,60
mesto (16,8 (40,6 (24,5 (13,0 (5.1) é 1,074

)

)

)

)
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[ 24 54 37 21
predmestj | 1c5 (365 (250 (142 2. 2% 1158
e (8,1) 1
) ) ) )
83 155 143 92 o .
vas (167 (311 (287 (85 o 7 1112
) ) ) ) ’
73 160 123 8
Q5d* | mesto | (155 (340 (262 (17,4 1,138 593 0,65
6,8) 6
) ) ) ) ’
| 22 51 a5 19
predmesti | 119 (315 (304 (128 1t *® 1114
e (7,4) 4
) ) ) )
; 53 8 174 154
vas (10,6 (17,3 (34,9 (30,9 1,184
2 =y oy oy oy 8
5, 64 70 137 141 __
Qsh* | mesto (13,6 (149 (368 (300 ' 1,162 553 0,70
L N N N N
. 19 28 46 46
predmestj | 9 158 (189 (31,1 (31,1 >° 1,212
e (6,1) 8
) ) ) )
o 8 127 17 e
vas (17,5 (255 (34,3 (12,9 1,173
B8 Ty oy oy oy B
57 91 123 141 58
Qek* mesto | (121 (194 (262 (300 (123 °; 1210 532 072
) ) ) ) )
. 23 44 47 21
predmestj | 13 1 oc 097 @E18 (142 2 1152
e (8,8) 7
) ) ) )
74 101 111 154 58
vas (149 (203 (223 (309 (116 ~, 1,254
) ) ) ) )
79 100 8 145 61
Q7b* | mesto | (168 (21,3 (181 (309 (130 7, 1310 493 0,77
) ) ) ) )
dmesti | 27 30 24 47 20
P . J1 (182 (203 (162 (31,8 (13,5 ) 1,343
) ) ) ) )
294 141
47 12 4 15
vas (5;3,0 (22);,3 on (4 08 & 082
274 142
Q6n* 36 14 4 15 4,27 0,83
mesto (5%)3,3 (3()),2 7.7) (30) (0,9) 3 0,824
predmest;j 13 2 0 1,4
e B 88 @4 o o M
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(62,8 (27,0
) )

*Za opis trditev glej tabelo 3.1.

Anketiranci iz mestne Sole se s statisticno znacilno razliko strinjajo, da uditelj/ica pri pouku
najveckrat snov razlaga s pomocjo racunalnika, v primerjavi z anketiranci iz vaskih in
primestnih Sol. Anketiranci iz vaske Sole s statisticno znacilno razliko pogosteje izvajajo
eksperimente kot anketiranci iz mestne in primestne Sole. Glede na rezultate tabele 3.4 se
anketiranci iz predmestja s statisticno znacilno razliko bolj strinjajo, da jim vsebine biologije

izboljSujejo karierne moznosti, kot to velja za anketirance vaskih in mestnih Sol.

Anketiranci iz mestne Sole so s statisti¢no znacilno razliko bolj prepri¢ani, da so pri pouku
napeti, saj razmisljajo, ali se bodo dobro odrezali, in se zelo trudijo razumeti vsebino
predmeta, v primerjavi z anketiranci iz vaske in primestne Sole. Rezultati tabele 3.4 kaZejo,
da se anketiranci iz mestne Sole strinjajo, da pri pouku tedensko delajo z Zivimi organizmi
(rastline, Zivali ...) in s statisti¢no znacilno razliko trdijo, da pri pouku gredo dvakrat mesecno

VvV naravo, v nasprotju z anketiranci iz vaske in primestne Sole.

Anketiranci iz vaske in mestne Sole se s statisticno znacilno razliko bolj strinjajo, da ima
snov, ki se jo naucijo pri biologiji, prakti¢no vrednost, hkrati pa menijo, da je v predmetu
veliko strokovnih besed, v primerjavi z anketiranci iz primestne Sole. Anketiranci iz vaske
Sole s statistiéno znacilno razliko ocenjujejo, da jim pridobljeno znanje bolj koristi v
vsakdanjem Zivljenju in da jim biologija pomaga razumeti vsakodnevne procese v okolju, v
primerjavi z anketiranci iz mestne in primestne Sole. Prav tako anketiranci iz vaske Sole s
statistiéno znacilno razliko raje izvajajo eksperimente kot anketiranci iz mestne in

primestne Sole.

Pri ostalih trditvah glede mnenj udelezencev glede na lokacijo Sole statisticno znacilnih

razlik ni bilo zaznati.
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V tabeli 3.5 so prikazani rezultati odgovorov ucencev in dijakov mnenj o odnosu do
predmeta biologija glede na zakljuéno oceno lanskega leta. 172 anketirancev o zakljucni
oceni ni podalo odgovora. Anketirance z nezadostno oceno (1) smo prikljucili k odgovorom
zadostne ocene (2), saj je bilo premalo Stevilo anketirancev za statisticno obdelavo
podatkov.

Tabela 3.5: Odgovori anketirancev o odnosu do predmeta biologija glede na zaklju¢no
oceno biologije lanskega Solskega leta

. Frekvenca (N) in deleZ [%] odgovorov = R
Trditev | Ocena 1 5 3 1 5 X SD x p
36 34 18 14 5
2 | (336) (318) (168 (131 (47 >°3 118
40 92 51 36 10
3 2,49 1,087
4 54 112 105 85 41 287 1200 ! 0,01
(136) (282) (264) (21,4) (103) :
27 80 85 104 58
° | (76)  (226) (240) (294) (164 %4 1194
25 40 26 12 4
P @ e @3y wy en = 0
23 67 77 51 11
3 2,83 1,041
4 34 84 133 105 41 309 1108 ! 0,01
(86) (2L2) (335 (264) (03 % 1
12 54 123 114 51
° | 34) (153 (47 (322) (144 39 1019
9 23 34 35 6
2 | 84 (15 (318 (327 (56 00 1054
14 41 77 81 16
3 3,19 1,012
4 27 39 102 157 72 350 1104 ! 0,01
68) (98 (257) (395 (s8y > b
8 18 78 158 92
° | @3 61  (220) (446 (260) 87 094
16 30 33 20 8
2 | @50) (280) (308 (187 (75 76 1148
21 42 90 57 19
3 3,05 1,065
4 30 54 105 136 72 342 1155 ! 0,01
(76)  (136) (264) (343) (8 °>* 1
10 35 91 134 84
° | @8 (09 (57 (379 (237 70 107
37 39 28 3 0
2| (346) (364) (262) (28) (00 b7 082
46 75 80 23 5
@y @8 (49 @o @2 %0
Q5a* 4 80 91 111 83 32 274 1296 ! !
(202) (22,9) (280) (209) (81 © !
41 81 125 71 36
° | aue) (@29 (353 (01 (02 % 1140
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59 29 10 7 >
90 77 31 22 9

Q6m* (393) (36 (135 98 @9 “®° M <
146 118 63 52 18 Lo 1100 001
(36,8) (29,70 (15,9) (13,1) (4)5) , ,
72 101 75 64 42
(20,3) (285 (21,2) (18,1) (11,9 2,73 1,298
53 32 14 6 >
(49,5 (29,90 (13,1) (5,6) (1,9) 1,80 0,995
72 89 44 20 4

Q61* 314) (389) (192) (87) (L7) >0 1003 <
o aam (1s %2 2L 934 1157 0%
(26,7) (36,8) (18,1) (13,1) (5,3) , ,
66 106 69 81 32
(186) (299) (195) (229) (9,0) >/4 1258
30 27 29 14 7
280) (252) (271) (131) (65 2% 1215
28 77 60 56 8

Q6d* (12,2) (336) (26,2) (245 (3,5 2,73 1,069 oy <
o o 8 12l &% 5,9 1910 00
(14,9) (24,4) (22,2) (30,5) (8,1) ' ,
32 74 72 119 57
(9,0) (20,9) (20,3) (33,6) (16,1) 3,27 1,218
16 35 27 25 4
(150) (32,7) (252) (234) (3,7) 2,68 1,104
28 51 87 56 7
ar 8 o 145 38 319 1068 00 00!
(6,8) (20,4) (28,00 (36,5) (8,3) ) )
12 64 103 122 53
(3.4) (18,1) (29,1) (34,5 (15,0 3,40 1,052
16 17 26 40 8
(150) (15,9) (243) (374) (7.5) 3,07 1,200
13 32 78 88 18

Qsf* G7) (140 @) @84 (19 > O <
> 42 M3 152 7S g 103y 001
(38) (106) (285 (383) (189 ’
14 23 77 150 90
(40) (65 (218) (424) (254) 3,79 1,023
16 32 32 21 6
(15,00 (29,90 (29,9 (19,6) (5,6) 250 1,116
37 52 74 48 18

Q60* (162) (227) (323 (210 (19 28 170 ey <
Iy /B 108 120 49 o4, 1183 OO
(106) (196) (27,2 (30,2 (12,3) ) )
19 48 88 126 73
(54) (136) (249) (356 (06 >3 1122
27 27 27 21 5

. 25 79 70 46 9 Py

Q6c (10,9) (345) (30,6) (20,1) (3,9) 272 1031 6939

31 102 123 101 40




21 60 114 103 47
(59 (195 (322) (29,1) (133 24 10%
10 14 41 28 14
93) (131 (383 (262) (131 %1 bL122
19 35 76 79 20
63)  (153) (B2 @5 @n >0 YO o <
22 55 86 177 51 o joo OO0 001
Q6e* 55  (139) (2L7) (446) (144) ° |
12 30 67 161 84
34) (85 (189) (@455 (37 & 1012
a1 10 12 23 21
(383) (93) (112) (215 (196 >7° 1608
35 33 33 75 53
334 1379
36 48 a7 w7 19 o o 0% oo
9,1 (121 (11,8 (37,00 (30,0 ' ’
44 36 50 114 110
(124)  (102) (141 (322) (311 %9 1348
9 26 30 33 9
84) (243) (280) (308) (84) 07 1110
14 24 75 89 27
340 1,028
19 44 8 178 78 oo o o0 001
(48 (111) (196) (448 (19,6) ' ’
9 21 74 174 76
(25  (59) (209) (49,2 (215 8t 092
14 35 34 18 6
(131 (327) (318) (168) (56 2% 1076
23 68 79 46 13
282 1,048
a1 82 137 99 B .03 1100 0 001
(10,3) (20,7) (345 (249 (9,6 ' ’
23 43 124 99 65
65) (121) (350) (280) (184 40 LIS
22 27 25 20 13
(206) (252) (234) (187) (121) 277 1307
27 40 65 61 36
317 1233
o7k (118) (175) (284) (266) (15.7) o7 <
28 56 89 17 97 ..o 0 % o0
71)  (141)  (224) (320) (244) > !
16 47 73 112 106
45 (133) (206) (3L6) (209 09 1163
49 42 13 3 0
(458) (393) (12.1) (28) (00) 72 0787
79 86 36 21 7
209 1,068
056+ (345 (37.6) (157) (92) (3.1) cosy <
124 125 77 45 % Lo 1008 0 001
312) (315) (194) (11.3) (65) 2> !
69 119 92 46 28
(195) (336) (260) (1300 (7.9) 2>°0 1172
20 31 27 18 11
271 1244
06k (187) (290) (252) (168) (10,3) cerp <
28 51 53 77 0 Lo0i 11e1 0 001
(12,2) (22,3 (231) (336) (87 ' ’

43



29 70 102 120 56
(123) (17.6) (257) (30,2 (141) 16 1231
19 41 107 1383 54
(54) (116) (302) (37.6) (153 >0 104
55 25 18 9 0
(51.4) (234) (168) (84) (00) 18 09%
77 8 32 21 12
06t (36) (380 (140 92 (2 M MY <
109 124 74 63 21 Lo .. 0 001
(275 (312) (186) (159 (6,8 ' ’
88 104 74 51 37
(249 (294) (209) (144) (105 > 1290
Y, 27 16 17
(234) (206) (252) (150) (159 279 137
73 83 53 25 15
oTar (LY (75 (BY) (w9 e 2 M <
163 102 74 35 23 .. oo o0 001
(41,1) (257 (186) (88) (598 ' ’
157 110 52 20 15
444) (BLL) (147  (6) (42 D9 10%
25 36 % 17 5
(234) (336) (224) (159 (a7) % LI
35 70 49 60 15
G6g* (153) (306) (214) (262) (66) '8 1183 ran
g 46 96 89 120 46 oo ... o 001
(116) (242) (224 (302) (116) ™ ’
24 79 102 98 51
68 (223 (288) (21.7) (144 >t L144
22 18 20 24 14
(206) (168) (27,1) (22.4) (13 2>® 1321
18 57 58 63 33
O5j* (7.9)  (249) (253) (275) (144) >0 118 ol <
J 23 60 112 143 59 .o oo o 001
58 (151 (282) (36,0 (149 ™ ’
15 69 106 123 4l
(42) (195 (299) (347) (116 >0 1043
15 12 23 33 24
(1400 (112) (215 (30,8) (224) %6 1327
16 3 48 75 57
o7c* 7.0)  (144) (210) (328 (249 -+ 1208 e S
17 56 80 142 102 Lo .0 0 001
(43) (141) (202) (358) (257) ’
13 27 50 129 135
37)  (76) (141) (364) (381 8 LO77
35 20 6 25 11
(327) (187) (150) (234) (103 280 1413
62 54 36 49 28
O7er (1) (236 (157) (14) (22 % Y <
69 69 50 136 64 . ;o0 o 001
(17,4) (174 (149 (343) (161 > ’
8l 44 46 101 82
(229) (124) (130) (285 (32 > 149
30 28 33 14 2 z
Q5d* 280) (262) (308) (131) (19) 230 1082 4331 4
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34 87 73 27 8
(148 (380) (3L9) (118 (35 2>t 09%
61 147 99 70 20
(154) (37.0) (249) (17.6) (50) 200 108
48 101 97 74 34
(136) (285) (274) (209) (a6) 284 1184
56 20 17 12 2
109 58 31 16 15
Q7d* (47,6) (253) (135) (7,0 (6,6) 2,00 1,219 . .
176 96 42 63 20 213 1274 , 0,01
(443) (24,2) (10,6) (159 (5,0) , :
211 63 24 30 26
(59,6) (17,8) (10,6) (85)  (7.3) 1,86 1,284
8 7 22 32 38
(75 (65) (206) (299) (355 >0 L2l
10 13 41 102 63
Q6b* (44 (7 (119 @45 (@15 P <
Y ar 6L 110 1810 398 09e9 00
(20) (68 (154) (428) (330 ™ ’
3 16 39 158 138
08) (45 (110) (446) (39,00 16 086
17 18 30 26 16
(159) (168) (280) (243) (150) % 1287
16 32 78 82 21
Q6p* (7.0)  (140) (341) (358 (92) 26 1039 s <
p 22 51 120 137 67 2.1 1085 001
(55 (12,8) (30,2) (345 (16,9 , ,
22 38 88 148 58
62 (107) (249 (428 (164 ot 1o8l
20 20 29 26 12
29 49 62 67 22
Q6s* (127)  (214) (271) (293) (9.6) 02 LI8 o <
29 63 97 136 2 o 110 001
(73) (159 (244) (3453 (181 ™ ;
27 51 111 112 53
(16) (144 (314) (3L6) (150 > LIS
14 31 34 17 11
(131) (2900 (318 (159 (03 =°t MO
37 70 66 38 18
Q5c* (162) (30,6) (288) (166) (7.9) 209 1160 <
77 150 101 45 2 . 1108 001
(194 (378 (254 (113 (6,0 , :
81 151 74 33 15
(22,90 (42,7 (209 (9,3 (4,2) 2,29 1,053
16 32 29 16 14
(1500 (299) (27.1) (150) (131 28t 1245
31 80 75 32 11
j 55 155 107 55 25 . oo T 001
(13,9 (39,00 (27,00 (13,9 (6,3) , :
70 147 82 42 13
(19,8) (415) (232) (119 (3,7) 2,38 1,045
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9 16 27 25 30
84) (150) (252) (23.4) (280) >4 1276
Q7h* (74)  (166) (179 (328 (253) 352 17241 s
27 45 58 148 19 .0 1100 001
6,8 (113 (146) (373 (300 :
19 35 79 100 121
76 15 5 1 0
(71,0) (23,4) (4,7) (019) (0,0) 1,36 0,618
144 57 o1 3 A
1,54 0,850
Q6n* 629 (249 (92 (13 (17 2513 °
o e (o ! 8 156 o704 001
(587) (295) (93) (18 (08 ™ ,
192 116 29 16 1
(542) (328 (82) (45 (03) 64 0838
16 28 25 25 13
(150) (262) (234) (23.4) (12.1) 292 1260
2,73 1,099
Q6q* (11,8) (36,2 (249 (214 (57 sl 002
P aon e (1 23 .60 1119 ’
(176) (3200 (292) (154) (558) , ;
o1 143 78 61 21
(144) (404) (22,00 (17,2) (5.9) 2,60 1,110
19 25 16 20 27
(178) (23.4) (150) (187) (25,2) 3,10 1,466
2,83 1,374
Q7g* (20,5) (26,2) (19,2) (17,9 (16,2) os 005
0N e (11 ” 86 206 1467 ’
(20,4) (26,7) (11,3) (199 (21,7 , )
64 77 38 83 92
(18,1) (21,8) (10,7) (234) (26,0) 3,18 1,480
42 33 19 9 4
(39,3) (30,8) (17,8) (8,4) (3,7) 207 1,118
2,17 1,200
Q7i* (358 (345 (122 (118 (57 os 008
0l e 0 243 1380 ’
(32,7) (282) (12,1) (16,9) (10,1) , ;
136 90 53 46 29
(384) (254) (150) (130) (82 %7 1312
(206) (196) (224 (271 (103 287 1304
(105 (188) (192) (384) (131 % 1208
64 83 79 116 55
Q7b* (161) (209 (199 (92 (@39 ™ 35,
Py o 68 108 40 o0 310 ’
(18,6) (21,8) (17,8) (30,5 (11,3 ' ,
8 14 19 32 34
* 8 22 35 90 74
o (35 (96) (153) (39,3) (32,3 87 LO79 966 065
28 55 61 137 116
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17 43 59 123 112
> (4,8) (12,1) (16,7) (34,7) (31,6) 3,76 1,161
12 54 123 114 51
S | 34 @153 (47 (322 (144 >3 1019
15 38 26 19 9
§ (140) (355 (243) (178) (84) 2,71 1,166
8 2,81 1,153
Q5i* (127) (306) (284) (197) (8.7) 919 0,69
4 T o - 82 34 2,84 1,139 , ,
(116) (30,7) (285 (207) (86) ° :
60 112 86 59 37

*Za opis trditev glej tabelo 3.1.

Anketiranci, ki so dosegli zaklju¢no odli€no oceno (5), se s statisticno znacilno razliko bolj
strinjajo s trditvami “Biologija mi je odprla oci za nove in zanimive poklice”, “Rad/a bi
opravljal poklic, ki je povezan z biologijo” in “Rad/a bi se ukvarjal z biologijo izven sole”, v
primerjavi z anketiranci z zadostno (2), dobro (3) in prav dobro (4) zakljuéno oceno.
Anketiranci z odli¢cno oceno (5) imajo s statisticno znacilno razliko biologijo za najljubsi
predmet, saj vsebuje izzive in jo imajo raje kot ostale predmete, v nasprotju z ostalimi
anketiranci. Tudi predmet in vsebina biologije sta jim s statisticno znacdilno razliko bolj

zanimiva kot anketirancem z nizjo zakljuéno oceno.

Anketiranci z odli¢no oceno (5) se s statisti¢no znacilno razliko bolj strinjajo, da se trudijo
razumeti vsebino biologije in se jo hitreje naucijo kot anketiranci z zadostno (2), dobro (3)
ali prav dobro (4) zakljuéno oceno. S trditvama “V biologiji je veliko strokovnih besed” in
“Predmet biologija ni zahteven” se anketiranci z odlicno oceno (5) s statisticno znacilno

razliko bolj strinjajo kot ostali.

Glede na rezultate tabele 3.5 se anketiranci z odlicno oceno (5) s statisticno znacilno razliko
bolj strinjajo, da jim pridobljeno znanje koristi v vsakdanjem Zivljenju, pomaga pri
nadaljnjem izobraZevanju in razumevanju vsakodnevnih procesov v okolju, v primerjavi z
anketiranci z zadostno (2), dobro (3) in prav dobro (4) zaklju¢no oceno. Znanje biologije jim
je s statisti¢no znacilno razliko pomembnejse, ker jim pomaga Ziveti zdravo, hkrati pa so

prepricani, da bi se biologije moral uciti vsak v Soli, v nasprotju z ostalimi anketiranci.

Anketiranci z odli¢no oceno (5) se s statisticno znacilno razliko bolj veselijo pouka biologije

zaradi vsebine predmeta, si Zelijo imeti biologijo pogosteje na urniku in pouk jim predstavlja
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zadovoljstvo, medtem ko anketiranci z zadostno oceno (2) pouk sovrazijo, ga dojemajo kot
dolgocasen in se s statisticno znacilno razliko bolj strinjajo, da je biologija v vsakdanjem
zivljenju manj uporabna in manj pomembna od drugih predmetov. Poleg tega se
anketiranci z odli¢éno oceno (5) s statisticno znacilno razliko bolj strinjajo, da jim vsebine
biologije izboljSujejo karierne moinosti in povecujejo radovednost, v primerjavi z

anketiranci z niZjo zaklju¢no oceno.

Strditvama “Biologija je povzrocila, da bolj cenim naravo” in “Rad opazujem rastline in Zivali
v naravi” se anketiranci z odli¢no oceno (5) s statisticno znacilno razliko bolj strinjajo kot
anketiranci z niZjo zakljuéno oceno. Anketiranci z zaklju¢no prav dobro oceno (4) se s
statisti¢no znacilno razliko bolj strinjajo, da med eksperimentiranjem obcutijo, da delajo

nekaj pomembnega, medtem ko ostali anketiranci tega mnenja nimajo.

Pri trditvi “Pri pouku biologije uciteljica najveckrat poda razlago ucne snovi s pomocjo
racunalnika” se bolj strinjajo anketiranci z zaklju¢no prav dobro oceno (4) kot ostali.
Anketiranci z odli¢no oceno (5) bi se s statisticno znacilno razliko raje odlodili postati ucitelji

biologije kot anketiranci z niZjimi zaklju¢nimi ocenami.

Pri ostalih trditvah glede na zaklju¢no oceno iz biologije ali naravoslovja med udelezenci

raziskave statisticno znacilnih razlik ni bilo zaznati.
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V tabeli 3.6 so prikazani rezultati mnenja u€encev in dijakov do predmeta biologija glede
na razred. Vzorec anketiranih je bil opravljen v 8. in 9. razredu OS ter v 1., 2. in 3. letniku
SS.

Tabela 3.6: Odgovori anketirancev do predmeta biologija glede na razred

Frekvenca (N) in delez [%] odgovorov e

Trditev | Razred 1 . 3 p -

44 36 50 57 33

9. (26,7) (12,9) (15,1) (23,1) (22,2) 3,01 1,525

14 24 32 78 85
*
Q7f 1. (6,0) (103) (137) (33,5) (36,5) 3,84 1,198 133,58 <0,01

> (49) (7,6) (10,7) (41,1) (35,7) 3,95 1,101

32 23 12 89 58

> (29,1) (17,3) (21,8) (20,0) (11,8) 2,68 1,384

86 44 34 4 19

* <
2. (20,5) (13,4) (11,2) (34,8) (20,1) 3,21 1,440

111 45 40 16 3
8. (50,5) (20,5) (18,2) (7,3) (3,6) 1,93 1,143
9. 135 43 25 13 9 75 1115

(60,0) (19,1) (11,1) (5,8) (4,0)

105 54 24 33 17
* 1. 2,1 1,32 1 <0,01
Qzd (45,1) (23,2) (10,3) (14,2) (7,3) 5 1,327 71,58 0,0

136 35 14 25 14
2. 1 1,292
(60,7) (156) (63) (11,2) (63) ~° 129

> (369 (322) (75 (159) (75 2% 129

9 19 49 90 53
> (4,1) (8,6) (22,3) (40,9 (24,1) 3,72 1,051

9 12 11 40 104 58 382 1041

Q6b* (53) (49 (17,8) (46,2) (25,8) 4714 <001
3. 10 28 91 101
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(2,7) (6,7) (11,2) (43,3) (36,2)
19 (7) (140) (@11 oy Y12 0916
(jg) (135?5) (z?;z) (388?6) (1?2) 340 1,045
(122?4) ég) 045) (389?1) (1357) 33> 1,204
Q5b* (51’22) (92':) (32:'[5) (4%?8) (13;37) 3,48 1,017 44,83 <0,01
40) (103) (4g) wos) (o > 0%
(1?4) (122(,51) (zfs) (389?7) (22?4) 3700996
(1%50) (1?5) (372?3) (3;?2) (92,01) 16 1109
(1£;(,)8) (252?2) (2(;,11) (ZZfB) (121(,36) 2,87 1,264
Q60* (92’]6) (1L;:’L6) (267?9) (266:’[2) (1?;3) 3,29 1,221 44,72 <0,01
67 (01 0a1) (57) (og 2L 1078
53 (01 @59) (80) (68 ¥ 1218
(71,77) (81,96) (3%?5) (3?9) (13;?4) 346 L2
(133?3) (22?1) (z(;,ll) (372?4) (122?4) 316 1,218
Q6p* (3?9) (12176) (22:'[2) (388?2) (21(1)72) 3,59 1,055 44,04 <0,01
67 (61 343) (362 (67 >° 2011
51 (121 085) (64 (78 >° 1078
W) (223 (182) (107) (a3 215 1228
458 (ag) 135 63 () 2% 2297
Q7i* (3?[1,18) (372?6) (1?[’62) (13?6) (92’35) 2,38 1,328 43,69 <0,01
(33?1) (22?5) (121?2) (1?8) (81;) 227 1,316
) (352 (135?9) (11(,)7) (813) 22> 1,269
7+ (1375,33) (z?;z) (24(1;10) (252(,)7) (121?8) 284 L1286 )87 <001
43 44 53 67 18 2,88 1,253

50



(19,1) (19,6) (23,6) (29,8) (8,0)
(14;(,)2) (13;?5) (zégz) (385?6) (12176) 3,09 1,288
(13?3) (1372,30) 005) (350 (1?2) 334 1,253
(12?8) 238) (11(,)0) (3?6) (121?7) 300 1313
345) (371(,)8) o1a) 0 (jg) »16 Ll
365) (20) (200 (6 (36 0 10
QSe* (23?5) (387?8) (zzcl)?z) (121(,32) (35,34) 225 L1083 4506 <001
(255?9) (268?6) (255?9) (11?3) (;,i) 24> Li7a
51
(23.8) (389?3) (135?0) (121‘,‘2) (1?7) 246 1,266
186 (18 (501 (100 (43 2% 10
I i
Q6j* (135?9) (jgi) (251(')5) (13;?0) (2?6) 2,43 1,011 41,82 <0,01
(11?7) (42?4) (z(;,lz) (1%33) (;,i) 249 1037
(11?0) (4%(,52) ) (1?1) (71,50) >3 1,100
(13?0) (71,77) 250 (372?3) os0) 355 1229
59 (11) @3.0) (o (ny Y52 12%
Q7h* (51’22) (122?4) (135?5) (;3_32) (371"‘8) 3,76 1,175 41,25 <0,01
80) (124 155) (50 iy ¥ 125
o (12?2) (1?9) 35.2) (3%?8) 73 1139
(121?4) (1?4) (268?2) (361?4) (122?7) 18 L190
asi 20 (00 (62 (89) (12a) 20 P 042 <001
7 37 65 81 43 350 1059
(3,0) (15,9) (27,9) (34,8) (18,5) ! !
541 OLe) 330 (13 (@9 Y7 10%
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47 001 238) (64 (5o ¥37 1104
55 (68 Ba7) 01y (@1 > M1
(15) (89 (39) (182 () 26 1180
Qsd* (252?3) (373?9) (26;"‘5) (13;’9) (32’34) 2,41 1,076 39,24 <0,01
o) (88 230) (61 (b 25 MO
(1354,19) (3?,35) (21?9) (1?;?8) (71,;) 2,66 1,174
86) (155 @2.0) (297) (55 %6 1262
58 (107) 00s) (o) (oo Y7L 1174
Q6h* (2’17) (;j) (li;) (386?5) (;:8) 3,87 1,134 3883 <0,01
o) (116) (120) (375) (5 Y% 1088
61 (180) (12) (2) (g >80 V182
(150) (318 (45 (129) (50 250 1058
(22?6) (25:8) (3723,)’4) (1?;1?7) (3?6) 249 1,110
Q5a* (15:5?7) (2‘;?9) (32('59) (1‘1?'6) (3?9) 2,61 1,049 37,96 <0,01
001) (28 (50) 2 (o8 270 19
39 52 64 36 23 1236
(18,2) (24,3) (29,9) (16,8) (10,7) 2,78
59) (05 (418 (36 (2 08 1002
169 018 (58 196 B0 2% M7
Qsg* (S’i) (251(,)5) (371"‘8) (23?5) (13;?9) 3,10 1,161 3697 <0,01
59 (196) (330 OB1) (10 1 1113
56 L5 (318 (o) (5 324 11
15 22 63 82 38
a6 68 (100) @86) (373 (73 ** VO
22 22 56 88 37 343 1167
(9,8) (9,8) (24,9) (39,1) (16,4) ! !
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(3?0) (;31) (251,19) (jg,ls) (252?3) 3,73 1,009
(2?7) (1%)?3) (252(,)3) (5111,?3) (122?9) 3,62 0,930
(2?3) (122?1) (21?0) (4952,38) (13;?8) 3,64 0,986
(375?0) (22?1) (1?3,16) (1%)?0) (713) 2,25 1,238
(31?2) (21(;?0) (267?6) (81,%) (1%)?2) 2,40 1,306
Qra® (386(,39) (3?)?9) (135?9) (1%:7) (51;) 2,17 1,198 34,60 <0,01
(4%1,10) (23?2) (12?2) (61’2) (51;) 2,06 1,160
(4?1?6) (36173) (12;1) (5’;) (4?2) 2,04 1,150
(252(,)7) (22?3) (136?8) (1?;?3) (zz(l)(,sg) 2,91 1,464
(2(;,11) (252(,)2) (133,18) (2?)?0) (1365,39) 2,77 1,463
Q7g* (1?;'19) (25;7) (121'62) (2?2) (22?0) 3,11 1,474 32,69 <0,01
(137%,30) (23?6) (131?7) (12?2) (2356) 3,10 1,448
(12276) (373{2 (:;) (21?5) (2‘;’9) 3,09 1,403
(15;?7) (22?5) (2(;?3) (13;5,33) (81,2) 2,69 1,189
(Zii) (22?3) (252,17) (2?)?0) (61,57) 2,61 1,213
26 74 60 49 24
Q5h* (121;2) (3;58) (255,18) (251é0) (1;);3) 2,88 1,173
(12,1) (28,1) (22,8) (25,9) (11,2) 2,96 1,214 32,47 <0,01
(1%3?7) (2?2) (ZZZO) (2?,‘2) (1?;?9) 3,09 1,256
59 01 (o0 (a6 (b4 2% M7
(1?1) (2359) (22:8) (23?0) (61;) 2,81 1,146
Q6i* (é’zé) (251(,)5) (335_?,6) (23:5) (122?4) 316 1,085 32,32 <0,01
(713) (zzfg) (372?1) (22?0) (5;) 3,13 1,085
17 46 61 61 29 3,18 1,154
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(7,9) (21,5) (28,5) (28,5) (13,6)
B07) 250 (2r) (a1 (g 22 1197
B60) (76 (156) (24 (g4 2% 1301
Qsf* (339) (385'?’6) (1‘1?2) (1'?7) (;) 2,27 1,197 32,31 <0,01
068) (50) 068) (07 (.4 2P M
ar) (600 145) (54 4 2P 128
(22?5) (372?3) (27,15) (1%)?0) (3?6) 2,26 1,098
307) (90) (09 (111) (53 278 1168
Q6l* (2‘;32) (32?0) (2?)?6) (1‘237) (61’3) 2,38 1,219 30,17 0,02
014 (7) (74 083 Gg 20 1183
066 (74 (17 09y Gy 2P M1
100) (155) (00) (05 (a1 ¥23 1173
(136(,50) (1?:9) (2?3?7) (2?5?7) (1?8) 305 1,277
Q6s* (2,17) (1?;?9) (32?0) (3;’,35) : ;;'9) 3,49 1,083 30,05 0,02
103) (10) (27 (e (1ne P 1172
89 (173 @38 (60 (140 > W17
05 (068 364 (1) (5 5 0%
Ha7) 0a0) (53 @40 o 2 M7
Qsc* 071 (he) (18 () (103 >0 V107 2828 <001
2) (28 099) (1o (85 P 1138
56 090 (257) (be) (14 P4 1149
fos) (50 055 (7 (o5 2% M7
e’ 169) (80) (7) (213 (10 270 125 YO0
25 65 58 60 25 2,98 1,183

54



(10,7) (27,9) (24,9) (25,8) (10,7)
08 (37 250 (17 (g 0 17
53 080 (187) Bre) (o 30 1207
155) (590 Ba2) (180 (. 276 M3
(82) (16 076 (78 () 2% M2
asi* (12;0) (37;6) (2555) (251?5) (;i) 2,84 1,174 2633 0,05
I
107) (46) (20) (187) (ap) 201 12
179) (1) (89 (7)o 2 2181
ar) (76 (80) 1e) 4 25 M7
Q6q* (135-"30) (3;:0) (22'12) (1‘;5) (71,73) 2,70 1150 2577 0,06
107) (460) (22 (16s) (36 25 2005
(136(,58) (3?5?9) (231?8) (13:;4) (51,11) 2,56 1,106
50 (3 @86 (05 (105 5L 1038
08 (124 040 (9 (138 ¥ V15
Qsf* (:,(;,) (122?4) (32(’)0) (386?5) (1‘?7) 3,49 1,047 23,88 0,09
63 (04 054 (@11 (179 > 083
1) (03) 266) (21 (o1 Y50 0958
55 050 (268 068 (1 >0 1173
o2) (191) 080) (16 (g 0 121
(13:’55) (22?0) (25;7) (;;?8) (81’92) 2,83 1208 2352 0,10
Q6d* (13;?6) (22?0) (13;5,)4) (3?)?8) (71,?.) 2,85 1,222
(126) (66) (192) (18 (o8 00 1220
Q6k* 17 40 66 64 33 3,25 1,150 23,02 0,11
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(7,7) (18,2) (30,0) (29,1) (15,0)
(1?,)3) (2?)79) (22,63) (25573) (121?1) 3,00 1,203
(112?5) (136?7) (266?6) (3?:5) (1?,55) 332 L4
(122?5) (1158) (z?z) (3358) (1?;,‘7) 313 1,200
(122?1) (135?4) (21?4) (388?3) (121?7) 322 1,204
(81,96) (12273) 301) (371(,)8) (1?2) 329 112
(92;) (1:?1) (266(,)7) (zi?s) (1?9) 323 1,220
Q7j* (9?8) (13:,16) (371?3) (372?6) (12?0) 3,47 1,055 22,60 0,13
(92;) (1?,12) (255?9) (371?7) (13;?4) 332 1,210
51 (126 304 (55 (164 5 1058
55 (156 086 (17) (82 ¥ W21
(122?9) (13;6) (252(,)2) (23?0) (2553) 333 1,350
Q7k* (;g) (12?7) (11?3) (331:,[8) (252?3) 3,49 1,204 21,34 0,16
(71,61) (1353) (z(;,lz) (221,16) (25;8) 346 1193
(71,(;) (131?4) 1.0 (36173) (2358) 320 1,229
68 (35 (00 (4 o5 5 07
622 259 B9 44 00 V5 08
Q6n* (;';"59) (266:,[2) (121'62) (3?4) (1:,33) 1,64 0,904 20,86 0,18
521) (55 (67 (La) (13 V55 07
(35,31) (2566,2 (52,) 0o (5 M52 077
68 (53) 200) (375?5) (268?6) 370 117
Q7c* (g,%v,) (12(,)3) (12,27) 3171,72) (2354) 351 1254 o024 021
56 (142) (150) (48 (og 50 1%
8 24 46 77 69 3,78 1,105
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(3,6) (10,7) (20,5) (34,4) (30,8)
5 | s (107) (173 (37.4) (320 %% 1059
5 (jﬂ) 185) (3;?2) (3634) o 310 1081
> (121?6) (2?3) (3%?2) 008 (4 PO 1124
Q6a* 1. (71’87) (251:,[9) (3711,18) (269?2) (92;) 3,11 1,091 18,72 0,28
2 | o7 (196 on7) Gaa e L 105
> (g,é) (23?3) (257?1) (3%?4) (12276) 320 L4
5 | ey (33?4) (1:?5) (12?9) (4?1) 220 Llad
> (38877) (ziiz) (133?8) (1352) (71,2) 226 1309
T T T
2. (22?0) (3;?5) (1£;(,)9) (1353) (51,31) 2,33 1,150
3 (373?6) (362?2) (1235,31) (13(,30) (71,?3) 2,29 1,259
8. (;,Eé) (121?4) (2?3,12) (43171) (1?:55) 3,48 1,087
S (;,Zs) (13(,)3) (22?3) (3;?3) (1:4) 3,38 1,136
Q6e* 1. (3?0) (1?;?9) (2359) (492?1) (lz;?Z) 3,58 1,015 15,28 0,50
2. (71,61) (1%)?7) (21?4) (4332) (1:5) 3,52 0,074
5 | o1 (145) (48 Wom (5o ¥ 1073
5 | 182) 068 045) (136 (68 > VM40
% | 09) (390) (53 (2.4) (o3 > 218
Q5c* 1. (11;?2) (399?5) (23:5) (13?2) (i-’:;) 2,50 1,079 12,33 0,72
2. (2?)?1) (491?1) (zfs) (é,%) (51,31) 2,38 1,069
3 (12(,)7) (375?0) (25;?6) (122?6) (61,31) 2,52 1,116

*Za opis trditev glej tabelo 3.1.
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Anketiranci prvega letnika s statisticno znacilno razliko rajsi opazujejo zivali in rastline v
naravi in pri pouku biologije tedensko delajo z Zivimi organizmi, hkrati pa so mnenja, da
zaradi biologije bolj cenijo naravo, kot to velja za anketirance 8. in 9. razreda ter drugega in
tretjega letnika. S trditvami Znanje biologije mi bo pomagalo pri nadaljnem izobraZevanju,
Znanje biologije je pomembno, ker mi pomaga zdravo Ziveti in Biologija mi pomaga
razumeti vsakodnevne procese v okolju se s statisticno znacilno razliko bolj strinjajo
anketiranci prvega letnika kot anketiranci 8. in 9. razreda ter drugega in tretjega letnika.
Glede na rezultate tabele 3.6 se anketiranci drugega letnika biologijo bolj ucijo takrat, kadar
so ocenjeni in s statisti¢no znacilno razliko menijo, da se biologijo pogosteje ucijo na pamet
kot anketiranci ostalih razredov. Anketiranci tretjega letnika imajo s statisti¢no znacilno
razliko rajsi biologijo kot ostale predmete, biologija jim je zanimivej$a, kot to velja za ostale
anketirance OS in SS. Anketiranci prvega letnika s statistiéno znacilno razliko raje izvajajo
eksperimente; med eksperimentiranjem pri biologiji imajo mocnejsi obcutek, da delajo
nekaj pomembnega kot anketiranci 8. in 9. razreda ter drugega in tretjega letnika. Glede
na rezultate tabele 7 anketirance tretjega letnika vsebina predmeta bolj zanima, pouk
biologije Zelijo imeti pogosteje na urniku in s statisti¢cno znacilno razliko menijo, da jim
vsebina s podrodij biologije lahko izboljSa karierne mozZnosti, kot to menijo ostali
anketiranci. Anketirancem tretjega letnika je s statisti¢cno znacilno razliko biologija bolj
odprla oci za nove in zanimive poklice, hkrati pa imajo biologijo rajsi, ker vsebuje izzive, kot

to velja za anketirance 8. in 9. razreda OS ter prvega in drugega letnika SS.

S trditvijo Predmet biologija ni zahteven se s statistiéno znacilno razliko bolj strinjajo
anketiranci 8. razreda OS, medtem ko anketiranci prvega letnika s statisti¢no znacilno
razliko menijo, da je v biologiji veliko strokovnih besed. Glede na rezultate tabele 7
anketiranci 9. razreda s statisticno znacilno razliko bolj sovraZijo pouk biologije in biologijo
uvrscajo med manj pomembne Solske predmete kot anketiranci 8. razreda ter prvega in

drugega letnika.

S trditvijo Pri pouku biologije ne pripravljamo seminarskih nalog se s statisticno znacilno

razliko bolj strinjajo anketiranci prvega letnika kot ostali anketiranci OS in SS.

S trditvijo Pri pouku ucitelj/ica najveckrat poda razlago snovi s pomocjo racunalnika se s

statisticno znacilno razliko bolj strinjajo anketiranci drugega letnika SS kot ostali
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anketiranci. Anketiranci drugega letnika SS (s statistiéno znacilno razliko) bi se z biologijo

bolj ukvarijali izven $ole kot anketiranci 8. in 9. razreda ter prvega in tretjega letnika SS.

Pri ostalih trditvah med mnenji udeleZencev raziskave glede na razred ni priSlo do

statisti€no pomembnih razlik.
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3.4 SKLEP

Namen raziskovalnega dela je bil pridobiti vpogled v mnenja osnovno- in srednjesolcev
Koroske regije glede predmeta biologija ter ugotoviti, ali dejavniki, kot so starost, spol,

lokacija Sole in zakljuéna ocena iz biologije, vplivajo na odnos do tega predmeta.

Pri prvem raziskovalnem vprasanju smo preverjali, kak§en odnos imajo uéenci in dijaki do
predmeta biologija. Rezultati raziskave so pokazali, da dekletom biologija predstavlja
zadovoljstvo, saj vsebuje izzive, hkrati pa so bolj zainteresirane za predmet kot fantje. V
nasi raziskavi so dijaki 3. letnika SS biologijo oznacili kot najzanimivejsi predmet, kar je
nekoliko drugace od ugotovitev Gnidovcéeve (2012), kjer dijaki visjih letnikov kaZejo manjse
zanimanje za biologijo. Podobno se kaze, da se ucenci in dijaki zelo trudijo razumeti vsebino
predmeta in opazamo, da jim pridobljeno znanje pomaga razumeti vsakodnevne procese v

okolju.

V raziskavi GeSmanove (2017) pa je bilo ugotovljeno, da imajo najvecjo zanimanje in
pozitiven odnos do biologije uéenci v 8. in 9. razredu OS. Anketirancem 2. letnika nase
raziskave je biologija najljubsi predmet, saj se zelo se veselijo pouka biologije, se trudijo
razumeti vsebino predmeta in jim biologija pomaga razumeti vsakodnevne procese v

okolju.

Na podlagi teh ugotovitev lahko hipotezo H1, da bodo anketiranci imeli pozitiven odnos

do predmeta biologija, potrdimo.

Pri drugem raziskovalnem vprasanju nas je zanimalo, ali se osnovno- in srednjesSolcem zdi
predmet biologija pomemben. Anketiranci se zavedajo pomena biologije, saj jim znanje
tega predmeta pomaga Ziveti zdravo. V nasi raziskavi je 679 (60 %) anketirancev menilo, da
jim pouk biologije pomaga razumeti vsakodnevne procese v okolju; 107 (23 %) fantov je
mnenja, da jim je biologija manj pomembna od drugih Solskih predmetov, medtem ko se
299 (46 %) deklet strinja, da jim bo znanje biologije pomagalo pri nadaljnjem izobrazevanju
in doprineslo k zdravemu Zivljenju. Podobne rezultate je predstavila tudi GeSmanova
(2017), ki ugotavlja, da se osnovno- in srednjesolci zavedajo uporabe pridobljenega znanja

biologije v vsakdanjem Zivljenju.
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Na podlagi teh ugotovitev lahko hipotezo H2, da se u¢encem in dijakom zdi predmet

biologija pomemben, sprejmemo.

Pomembnost predmeta smo povezali z njegovo zahtevnostjo. Zanimalo nas je, ali se
osnhovno- in srednjeSolcem zdi predmet biologija zahtevna. Ugotovili smo, da vec kot
polovica anketirancev, 544 (50,8 %), meni, da je biologija kot predmet zahtevna. Ucenci in
dijaki biologije ne uvrscajo med lazje predmete, saj vkljuCuje veliko strokovnih izrazov.
Anketiranci z zaklju¢no odli¢no oceno (5) menijo, da kljub zahtevnosti predmeta vsebino

biologije hitro osvojijo.

Iz raziskave MesSkove (2009) je razvidno, da se u¢encem in dijakom biologija zdi zahtevna
predvsem zaradi nerazumevanja u¢ne snovi in obseZnosti vsebine, kar se ujema z rezultati
nase raziskave. Na podlagi teh ugotovitev lahko hipotezo H3, da se u¢encem in dijakom
predmet biologija zdi nezahteven, zavrnemo, saj vecina anketirancev predmet ocenjuje

kot zahtevnega.

S Cetrto hipotezo smo predvidevali, da med anketiranci glede na starost ne bo razlik v
mnenjih o odnosu do biologije in zahtevnosti predmeta. Hipotezo smo zavrnili, saj smo
zaznali kar sedemindvajset statisti¢no znacilnih razlik med odgovori u¢encev in dijakov. Na
podlagi teh ugotovitev lahko hipotezo H4, da med anketiranci glede na starost ne bo razlik

v mnenjih o odnosu do biologije in zahtevnosti, zavrnemo.

Rezultati raziskave kaZejo, da imajo najbolj pozitiven odnos do biologije dijaki 3. letnika SS,
v primerjavi z dijaki 1. in 2. letnika ter uéenci 8. in 9. razreda. Dijaki 1. letnika SS ocenjujejo,
da je v biologiji veliko strokovnih izrazov, bolj kot ostali uéenci in dijaki. Znanje biologije je
dijakom 1. letnika SS pomembnejse kot u¢encem 8. in 9. razreda ter dijakom 2. in 3. letnika.
Ucenci 9. razreda biologijo ocenjujejo kot manj pomembno. Prokop in sodelavci (2007) so
ugotovili, da z narascajoco starostjo dijakov postaja odnos do biologije kot predmeta manj
pozitiven. Nasa raziskava kaZe, da imajo dijaki 3. letnika SS bolj pozitiven odnos do biologije
kot mlajsi anketiranci, kar odpira vprasanje, zakaj zanimanje za biologijo upade v 2. letniku,
nato pa se v 3. letniku ponovno poveca. Razloge za te razlike bi bilo smiselno raziskati z
vidika ucnih vsebin, metod dela, izbire izbirnega predmeta na sploSni maturi, interesa in
odnosa do narave, percepcije biologije kot vrednote, zanimanja za naravoslovno literaturo

ter razlicne motivacije ucitelja pri pouku biologije.
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Peto raziskovalno vprasanje je preverjalo, ali obstajajo razlike med uéenci in dijaki Koroske
regije glede mnenja o odnosu do biologije in zahtevnosti predmeta glede na spol. Po
statisti¢ni obdelavi podatkov je bilo pri 40 trditvah kar 26 statisti¢no znacilnih razlik med

odgovori deklet in fantov.

Hipotezo 5 smo potrdili, saj je dekletom predmet in vsebina biologije zanimivejsa, medtem
ko se fantom biologija kot predmet zdi dolgocasna. Dekleta se strinjajo, da jim bo biologija
pomagala razumeti procese v okolju in zaradi prakti¢ne vrednosti cenijo bioloSke vsebine.
Rezultati raziskave kazejo, da se dekleta bolj trudijo razumeti vsebino biologije kot fantje.
Vsebine s podrodij biologije bodo dekletom izboljsale karierne mozZnosti ter jim pomagale
pri nadaljnjem izobrazevanju. Na podlagi teh ugotovitev lahko hipotezo H5, da med ucenci
in dijaki Koroske regije obstajajo razlike v mnenjih o odnosu do biologije in zahtevnosti
predmeta glede na spol, sprejmemo. Trumper (2006), Krapp in Prezel (2011) ter
PotrebujesSeva (2018) so v svojih raziskavah prav tako ugotovili, da imajo dekleta vecje

zanimanje in bolj pozitiven odnos do biologije kot fantje.

Na podlagi rezultatov raziskovalnega dela lahko ugotovimo, da imajo osnovno- in
srednjesolci Koroske regije ve¢inoma pozitiven odnos do predmeta biologija. Anketiranci
so izkazali zanimanje za vsebine biologije, se trudijo razumeti snov in cenijo prakti¢no
uporabnost pridobljenega znanja, zlasti pri razumevanju vsakodnevnih procesov v okolju.
Kljub temu pa so ugotovili, da se terensko delo in opazovanje Zivih organizmov v okviru
pouka biologije izvaja redkeje, kot bi si Zeleli, ceprav bi takSna oblika dela lahko povecala
motivacijo in omogocila bolj neposredno dozivljanje narave. Rezultati so pokazali tudi, da
dekleta kaZejo vecjo motivacijo in zanimanje za biologijo kot fantje, kar se kaze v njihovem
vejem trudu za razumevanje vsebine in cenjenju prakticne vrednosti snovi. Ob
upostevanju teh ugotovitev bi bilo smiselno v prihodnjih raziskavah podrobneje preuciti,
zakaj interes ucenceyv in dijakov za nadaljnje Studijsko usmeritve v naravoslovju upada, ter
raziskati, kako lahko ucitelji z ve¢jim vkljucevanjem terenskega in prakti¢nega dela povecajo

privlacnost predmeta biologija.
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PRILOGE

Priloga A

VPRASALNIK O ODNOSU OSNOVNOSOLCEV IN SREDNJESOLCEV DO PREDMETA
BIOLOGIJA NA KOROSKEM

Spostovani ucenec/ucenka, dijak/dijakinja.

Sem Spela Matavi. Prosim te za izpolnitev naslednjega vprasalnika. Z rezultati Zelim
ugotoviti odnos ucencev in dijakov do predmeta biologija na Koroskem. Vprasalnik je
anonimen. Odgovori bodo skrbno varovani in uporabljeni za izdelavo magistrskega in

nadaljnjega znanstvenega dela.
Prosim, da natancéno preberes trditve, temeljito razmislis in iskreno odgovoris.

l. Ustrezno obkrozi.

Spol: 7 M
Razred OS / Letnik SS: 8. 9 / 1 2. 3.
Prihajamiz: a)vasi b) mesta c) predmestja

Koncna ocena pri naravoslovju oz. biologiji prejSnje Solsko leto:
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Il. Pri vsaki trditvi na 5-stopenjski lestvici s krizcem oznaci kvadratek, ki najbolj

oznacuje odgovor znacilen zate.

1 —se zelo ne strinjam; 2 — se ne strinjam; 3 — nevtralen, neopredeljen; 4 — se strinjam; 5 —

se zelo strinjam;

Trditev 1 2 3 4 5

1 | Biologija je moj najljubsi predmet.

2 | Predmet biologija je zanimiv.

3 | Predmet biologija je dolgocasen.

4 | Predmet biologija ni zahteven.

5 | Raje imam biologijo kot vse ostale predmete.

6 | Stvari, ki se jih nau¢im pri biologiji, mi bodo koristile v
vsakdanjem Zivljenju.

7 | Vsebine iz podrocij biologije, o katerih se u¢im v 3oli, mi
bodo izboljsala karierne moznosti.

8 | Biologija mi je odprla oci za nove in zanimive poklice.

9 | Pri pouku biologije sem napet, saj razmisljam, ali se bom
dobro odrezal.

10 | Biologija je povzrocila, da bolj cenim naravo.

11 | Pouk biologije mi je v zadovoljstvo.

12 | V biologiji je veliko strokovnih besed.

13 | Rad/a imam biologijo, ker vsebuje izzive.

14 | Vsebino iz biologije se hitro naucim.

15 | Zelo se trudim razumeti vsebino predmeta biologije.

16 | Biologijo bi Zelel imeti pogosteje na urnik.

17 | Veselim se pouka biologije, zaradi vsebine predmeta.

18 | Biologijo se u¢im samo takrat, kadar vem, da bom
ocenjen.

19 | Zelo me zanima vsebina predmeta biologija.

20 | Biologija je manj pomembna kot drugi Solski predmeti.

21 | Menim, da bi se moral vsak v Soli uciti biologijo.
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22

Rad/a bi se ukvarjal z biologijo izven Sole.

23

Rad/a bi opravljal poklic, ki je povezan z biologijo.

24

Rad/a bi postal ucitelj biologije.

25

Znanje biologije mi bo pomagalo pri nadaljnjem
izobrazevanju.

26

Znanje biologije je pomembno, ker mi pomaga zdravo
Ziveti.

27

Biologija je v vsakdanjem Zivljenju malo uporabna.

28

Biologija mi pomaga razumeti vsakodnevne procese v
okolju.

29

Kadar pri biologiji eksperimentiram, imam obcutek, da
delam nekaj pomembnega.

30

Sovrazim pouk biologije.

31

Biologijo se pogosto u¢im na pamet.

32

Rad/a opazujem Zivali in rastline v naravi.

33

Pri pouku biologije gremo dvakrat mesec¢no v naravo.

34

Ucitelj/ica biologije vsaj enkrat mesecno izvaja poskuse,
eksperimente in prakti¢ne prikaze snovi.

35

Pri pouku biologije ucitelj/ica najveckrat poda razlago
ucne snovi s pomocjo racunalnika.

36

Pri pouku biologije ne pripravljamo seminarskih nalog.

37

Pri biologiji rad izvajam eksperimente.

38

Pri pouku biologije enkrat tedensko delamo z Zivimi
organizmi (rastline, zivali ...).

39

Snov, ki se jo naucim pri biologiji, ima zame prakti¢no
vrednost.

40

Biologija je povecala mojo radovednost o stvareh, ki jih Se
ne znam razloziti.

Hvala za sodelovanje.
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